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RESUMEN

Esta investigacionprecisacomo objetivoidentificar las sensacione de los
docentes y el coordinadoeferente adémola aplicaciondel alineamiento constructivo
influye en el disefio de la gestion del razonamiento cuantitdélourso déatematica
Bésica de las carreras de Ingenidr@apoblacidén estuvo conformada pordiftentey
1 coordinador los cualesdictan en elprimer semetse de la carrera dblatematica
Basicaen ura UniversidadPrivach de Lima La metodologia desarrolla el enfoque
cualitativo, de alcance explicativo y disefio fenomenoldgico.

Los resultados muestran qus locentey el coordinadoperciben quéa gestion
del razonamiento cuantitativo presenta un alineamiento constructivo; sin embargo, al
realizar el andlisis documental se evidencia que esta influencia es esehsaurso.

Las carentes sesiondsdicadsparala gestion defazonamiento cuantitativionpiden
el desarrollo de esteonvirtiéndose asi amo de logprincipaks inconvenientes para
aplicar el alineamiento constructivo

Lastresdimensiones dellineamiento Constructivo plantean de marsyajunta
y coherente lelogro de aprendizaje del curso, sin emba@esar déa prédicade
cohesion ddos docentes y el coordinador, se revela un desconocimiento acerca del
correcto proceso del alineamiento constructi8e concluyeque la aplicacién del
alineamiento conatctivo en el disefio de la gestion del razonamiento cuantitativo es
escasasin embargo, con la implementacion de un taller se pretende fortalecer la

capacidad de planificacion que forma parte del perfil docente de la universidad.

PALABRAS CLAVES: Alineamento Constructivo, Razonamiento Cuantitativo.



ABSTRACT

This research requires the objective of identifying the feelings of the teachers
and the coordinator regarding how the application of constructive alignment influences
the design of thguantitative reasoning management of the Basic Mathematics course
of Engineering careers. The population was made up of 40 teachers and 1 coordinator,
who teach in the first semester of the Basic Mathematics career at a Private University
in Lima. The metbdology develops the qualitative approach, of explanatory scope and
phenomenological design.

The results show that the teachers and the coordinator perceive that the
management of quantitative reasoning presents a constructive alignment; however,
whenperforming the documentary analysis it is evident that this influence is scarce in
the course. The lack of sessions dedicated to the management of quantitative reasoning
impede its development, thus becoming one of the main drawbacks to applying
constructve alignment.

The three dimensions of Constructive Alignment jointly and coherently pose the
learning achievement of the course, however, despite the preaching of cohesion by the
teachers and the coordinator, a lack of knowledge about the correct précess o
constructive alignment is revealed. It is concluded that the application of constructive
alignment in the design of the management of quantitative reasoning is scarce; however,
with the implementation of a workshop the aim is to strengthen the plarsagity

that is part of the university's teaching profile.

KEYWORDS: Constructive AlignmentQuantitative Reasoning
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Situacion problematica
A nivel internacional, el estudio de la gestiéon del razonamiento cuantitativo es

primordid para el aprendizaje fprmacionde competencias de los estudiantes universitarios.
A pesar de su gran relevancia, se ha visto afeetiadbéferentes paises de América Latina. Si
se analiza este asunto a nivel mundial, se ha notado una mejora en las evaluaciones de
matematica, pero en muchos paises los logros alcanzados hasta ahora no son suficientes, como
es el caso de Peru, por lo gasulta pertinente kactualizaion delos docenteques asi pueden
valorar adecuadamente los saberes previos y competencias de cada uno de los estudiantes que
estan en los primeros ciclos universitarios.

Asimismo, la UNESCO sefiala que nuevasituacit histérica presentadiferentes
prueba y pertinencia para el aprendizaje y el desarrollo humano (2015, citado por UPC,
2016). En este sentido, imsportante mencionajue elcrecimientode la sociedad tiene como
responsable o gestor a la educacion saperi y , p or meantarlas compétensias “ F o
vitales para encararlas dificultades de lbs nuews contexts, enterer y confrontar los
problemas yealizart r ans for maci ones” (UNESCO, 2009, ci f

Por otro lado, el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES)
s efial a pgopoeciond Sinpoyo a losmaestrg a través decapacitaciones sobrel
razonamiento]caademidtsatdievapllicar prueba [ ..]
béasicas queecesitarios estudianteparai n gr esar a un programa de e
(Ricra, 2019, p . 1 7). Otro estudio de Di az
cuantitativo esuna competencia genérica y su adquisicion favonecmejor desarrollael
ciudadanantel a s ociedad” (p. 22) . A d ebasgpsoporcidnac h a ¢ «

conocimientos numéricos fundamentales a fin de que pueda afrontar las necesidadeag;otidi



y a su vez es un elemento transformador para facilitar la evolucién educativa, la formacion y
el desarrollo de competencias en el proceso de su vida profesional (Unesco, 2015).

Asimismo, es conveniente sefalar que otra problematica esta relacimoradz
Alineamiento Constructivo. Los docentes de la asignatura de Matematica, en la mayoria de
casos, desconocen esta teoria y por lo tanto no la aplican. El Alineamiento Constructivo se
funda en la explicacion del aprendizaje copnoductode una actividd constructivista, qr
ello la ensefanza resulta siendo eficaz, ya que apoya las actividades en consonancia con los
objetivos curriculares promovidos en el modelo educativo de la institucién. De no aplicarse
este Alineamiento, los estudiantes realizaivaetdes que no son apropiadas y que no guardan
relacion con lo que se ha propuesto por la institucion educativa. Asi, entonces, se puede decir
gue la falta de integracién y consideracion del Alineamiento Constructivo incide en el
desarrollo de las competgas matematicas, como se ha podido notar en una de las ultimas
pruebas PISA (2015) en el area de matematica, la cual ubica al Peru en el puesto 61 en relacion
a 69 paises (Alayo, 2016). Justamente esta prueba revela la falta de desarrollo o preocupacion
por la alfabetizacion matematica, conocida en la actualidad como razonamiento cuantitativo.
Cabe agregar que, en la educacion peruana, a nivel superior, son pocas las universidades que
orientan sus aprendizajes fomentando el desarrollo de esta competénaiade las
instituciones que la aplica y la desarrolla es la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
(Ricra, 2019).

A nivel nacional,se debe indicar que el aprendizaje que realiza el estudiante es producto
de su actividad constructivpues empleastructuras logicasupeditadas an grupo de
variables como los aprendizajes o saberes previos que trae al aula. Ademas, es necesario
consderar el contexto sociocultural, geografico, linguistico, econémico y productivo (Minedu,
2010). A todo esto, tomando en cuenta la teoria de Biggs, la cual se relaciona con el aprendizaje

universitario, el modelo educativo actual demanda este Alineam@ostructivo que los
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docentes deberian considerar al momentplaeificar las diferentes sesiones de aprendizaje.
Asi pues este Alineamiento es una variable adicional que incluye objetivos, evaluacion, clima
de aula, procedimientos, etc.

A nivel institucional, la Universidad Privadadonde seejecuta este trabajo de
investigacion manifiesta ser innovadora y fomentar la investigacion y promocion del
conocimiento, la cultura y el desarrollo. Esta institucion tiene como propaosito contribuir en la
transformaadn del Perd mediante lo propuesto en su misién, querddolgar liderescon
capacidad denovaion conamplio panoramg@ararealizar cambios en el pajisen su vision
serreconocidos por su excelencia académica e innovaaitaeducacion superior. &Esmo,
considera como valores orientadores a la innovacion el liderazgo, el trabajo en equipo, el
servicio y la excelencia. Ademas, los programas académicos que oferta a la sociedad han sido
disefiados teniendo como base los principios de significatividalitjad e integridad
establecidos powasc Senior College and University CommisgM8CUC), asi que estan
alineados coherentemente con la vision, la misidon y sus valores institucionales. La aplicacion
de estos principios es dimuamentemonitoreada y njerada, porque deben satisfacer las
expectativas y demandas sociales, profesionales y laborales del paisdfsesinstitucion
propone un modelo educativegido por cinco principios pedagoégicos ga#lejan los roles
fundamentales institucionalesa&vel de docencia e investigacidas cualesonrectoresen el
proceso de ensefianaprendizaje.

La identidad de esta universidad revelada en su misiéon, vision, valores y modelo
educativo evidencian la necesidadd#sarrollar la gestion del razonam@muantitativo y
aplica el alineamiento constructivo, en el marco de la gestién de calidad y mejoramiento

continuo.
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A nivel del curso de Matematica Basicdps docentes adolecen del manejo de la teoria
del Alineamiento Constructivo u otra teoria pareetesefianza universitaria que oriente la
planificacion articulada de sus sesiaesmismo,SotoQuiroz y Noboru Yogu§2019) sefiala
gue solo el 47% de los problemas elaborados, desarrollan las cinco habilidades del
razonamiento cuantitativo; ademas un 53% de los docentes emplean menos de 30 minutos para
la elaboracion de un problema matematico; esto genera poca profundidatesarello de
los casosasi como disminucidn del interés por parte del estudiantado. Por otro lado, Fiestas
Eche (209) reconoce la necesidad de gestidaarohesion del desempefio docente integral y
el aprendizaje profundo asumiendo el modelo 3P.

Existe por lo tanto, una alta incidencia de estudiantes desaprobados y docentes que
enfatizan en el desarrollo de los conocimientos del curso y no de la compatesdarokhr
enlas areasinculada ala carrera profesional. La planificacion de las sesideegprendizaje
no considera habitualmente el Alineamiento Constructivo en relacion con el modelo educativo
propuesto por la institucion universitaria. Esto trae como consecuencia, estudiantes
desaprobados o en retiro de los cursos. Se advierte, potdpuaa falta de valoracion de la
competencia del razonamiento cuantitativo y una falta de consideracion del Alineamiento
Constructivo, como capacidad principal para la planificacion de las sesiones de aprendizaje.

Finalmente en pregrado, la carrera de Ingenieria es una profesién orientada al trabajo y
solucién de problemas en 1a i nduaplicaciomdel E1 pr
alineamiento constructivo en el disefio dgdation del razonamiento cuantitatia cargo de
los docentes y el coordinador del curso de matematica basica en una universidad privada de
Lima,enel019I11 > per mi tira a 1 os docentes realizar
de aprendizajeonsiderandéa competencia del Razonamiento Cuantitativo y el Alineamiento
Constructivo, acorde con el modelo educativo propuesto por una Universidad Privagade Li

Metropolitana.
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1.2. Preguntas de investigacion

1.2.1. Pregunta general

¢,De qué manernafluye la aplicacion del alineamiento constructi®o el disefio de la
gestion del razonamiento cuantitatieocargo ddos docentey el coordinadodel curso de
MatematicaBasica en una Universidad Privada de Lima, en el-20219

1.2.2. Preguntas especificas

¢De qué manera influye la aplicacion del prondéstico del alineamiento constructivo en el
disefiode la gestion del razonamiento cuantitatey@aargo de los docentes y el cooadior del
cursode Matematica Basica en una Universidad Privada de Lima, en ell2019

¢De qué manera influye la aplicacion del proceso del alineamiento constructivo en el
disefiode la gestion del razonamiento cuantitatey@argo de los docentes ycebrdinador del
cursode Matematica Basica en una Universidad Privada de Lima, en ell2019

¢De qué manera influye la aplicacion del producto del alineamiento constructivo en el
disefiode la gestion del razonamiento cuantitateycargo de los docentggl coordinador del

cursode Matematica Basica en una Universidad Privada de Lima, en ell2019

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Explicar de qué manera influye lpleacion del alineamiento constructiea el disefio
de la gestion del razonamiento cuantitativo, desde las percepciones diecéogesy el
coordinadomel curso de Matematica Basica en una Universidad Privada de Lima, en-el 2019

13



1.3.2. Objetivos especificos

Explicar de qué manera influyedglicacion delprondstico dehlineamiento constructivo
en el disefo de la gestion del razonamiento cuantitativo, desde las percepciondsaintes
y el coordinadodel curso de Matematica Basica en una Universidad Privada de Lima, en el
20191L.

Explicar de qué manera influye laliacion delproceso dehlineamiento constructivo
en el disefio de la gestion del razonamiento cuantitativo, desde las percepciondeaintes
y el coordinadodel curso de Matematica Basica en una Universidad d&rida Lima, en el
2019l

Explicar de qué manera influye lpl&acion delproducto dehlineamiento constructivo
en el disefio de la gestion del razonamiento cuantitativo, desde las percepciondsates
y el coordinadodel curso de Matematica Béaien una Universidad Privada de Lima, en el

2019l

1.4. Justificacion

A nivel tedrico, esta investigacion sealidapor cuanto revisa la teoria fundamental de
la ensefianza universitaria “Alineamiento c¢o
Calidad del aprendizaje universitario y otros investigadores, en la cual se establece la
importancia que tiene el alineamiento constructivo como elemento clave en la planificacion de
los procesos de ensefianzaprendizaje de las matematicas. Por alkiainvestigacion se
constituird en uacontribucionpara lapoblaciondocente dedicada a la ensefianza universitaria
de la asignatura de Matematica Basica, por cubrir ademas un vacio en el conocimiento
cientifico a nivel tedrico, ya que muchos docentes de eggaasisra no tienen la formacion

pedagdgica, pero si el conocimiento de la disciplina. Esta investigacion, por lo tanto, se
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constituye en un aporte valioso para mejorar su calidad profesional y el proceso de ensefianza
— aprendizaje de esta asignatura ercéaseras universitarias.

A nivel social, el estudio es de gran relevancia por cuanto uno de los pilares de la
universidad es promover el desarrollo de habilidades y destrezas efutasmaospara su
posterior rendimientcen su campo laboral, como es el caso de aquellas capacidades
involucradas en el ambito de la asignatura de matematica basica, que se refiere al razonamiento
cuantitativo y que involucra el desarrollo de la interpretacion, la representacion, el calculo, el
analsis y la argumentacion. Por ello, la propuesta que se realizara sera de gran beneficio para
los maestrosresponsables del desarrollo de la competdrazmnamiento cuantitatiyen los
estudiantes, asi como para la comunidad estudiantil en generale gerqealizara, como
producto concreto de la presente investigacion, un material instructivo que podra formar parte
de los procesos de capacitacaocenteen las instituciones educativas, con el objetivo de
desarrolladichacompetencian los estudiantedeneficiando a la sociedad, puesto que, por
consecuencia, tendremos profesionales formados para el desempefio en las diferentes areas de
las empresas y sobre todo aquellas que exijan las habilidades del razonamiento cuantitativo.

A nivel metodologico, ede estudio posibilitard una mejor gestion del razonamiento
cuantitativo, ya que la propuesta de solucién plantdaliencomo parte de la capacitacion en
un programa de induccion a los docentes al inicio del primer addonas de un material
autoinstrugvo.

Estas herramientas (taller y material auto instructipmdran aplicarse en otras
instituciones que tengan asignaturas similares u otras que exijan como requisito la planificacion
de una buena gestion del razonamiento cuantitativo. Ademas, esteimdiento sera
importante para la comunidad docente universitaria, porque podra ser aplicable en nuestro pais
enla estructurale los planes de estudio, las mallas curriculares, los programas del curso de

Matematica y en el desarrollo dempetencias asocias con el razonamiento cuantitativo y
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alineadas con el razonamiento constructivo, marco fundamental orientador de la calidad de la

ensefanza universitaria.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de investigacion
2.1.1.Antecedentes internacionales

Léopez Valencia M. (2016), en su tesis “Ad
ensefianza de la Biologia en el Nivel Medio Superior (NMS), en el Instituto Politécnico
Nacional de Méxic tuvo como objetiveencontra si el usodel Modelo de Alineamiento
Constructivo sirve deoporteen la ensefianza de la biolggiabido asucontextializacion Se
empled como metodologia el Aprendizajaccion propuest por Biggs,adema®l trabajo se
desarrolléa lo largodel periodo deevaluacion correspoightea la primera unidad didactica.
Como muestra, se trabajo con 112 estudiantes del segundo semestre del NidSultamos
alcanzados emst trabajomostrapbn que el porcentaje de reprobacion disminuye en un
estimado deb0%, aderés,se infiereque las estrategias de ensefianza empleddasaroras
necesidades de aprendizaje de hhscands.

En las conclusiones, el autor resaltardabgbilidad defundamentase en este modelo
pama estimula a los estudiantes enambia su manerade aprender. Por tantopd
requerimients de aprendizaje y el nivel cognitivo de los estudiantes pueden influir para
adquirir conocimientos basados en la comprension.

Esta tesis es relevante para el presente trabajo de investigacion, porqueiesrdem
gue a partir de un nivel cognitivo inferior (aprendizaje superficial) se puede llegar a uno
superior (aprendizaje profundo), gracias al desarrollmatiédades debidamente planificadas
en la practica docentegn las posibles mejoras del estudéaista Gltima idea es la base del
alineamiento constructivo.

Vera Millalén F. (2018) en su investigaci
de lacalidad educativg organizacional de la carrera de enfermeria de una universidad privada

c hi 1 ¢uvoacdmo objetivo describir, desde la perspectiva del estudiantado, la calidad
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educativa y organizacional enncordanciaon los critetosde acreditacion de pregrado de la
CNA-Chile. Respecto a la metodologia empleada, ésta fue mixta, de corte sahswarun
alcance exploratoridescriptivo.Se consideré una poblacion de 233 estudiantes y 104 de
muestra pertenecientes a la carrera profesional de Enfermeria.

Como resultadcgl autorresalta quel estudiantado tiene una precepcion aceptable de
la caldad del servicio educativo ofrecido; sin embargo, no es absolutamente satisfactoria
Como conclusion, el autor, menciogaeexiste unespacio auperar paréogra los criterios
de la calidad de la CN&hile, estodebido aque tanto el modeloomo malla curriculano
presentamnaarticulacionclara; pues, es dificil verificar el desarrollo de lo planificadelen
curricula

Esta investigacidbnes relevante paral eestudio, pues muestrauna problematica
vinculada corla percepcién del estudiamespecto al curriculeenel cualla responsabilidad
se centra efos coordinadores y docentgaies no se atiendie necesidad de uadineamiento
constructivoen su modela@urricular

Rojas Torres L., Mora Bobadilla M. y Ordo6fiez G. (2017), en su investigacion titulada
“Asociacidn del Razonamiento Cuantitativo C
Introductorios de Matematica de Carreras STtE
comofinalidad conseguir pruebagieavalenla hipétesis de que el razonamiento cuantitativo
es un predictoimportantedel rendimiento en cursos introductorios de matematica en carreras
de Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematiceguando variables elevantes en la
prediccién de este rendimiento. La metodologia del estudio fue cuantitativa y de disefio
cuasiexperimental. La muestra de estudio fue de 283 estudiantes de las carreras mencionadas.

En los resultados se evidencié queeétotal delos modebs sealcanzéque la variable

mas relevante fue el nivel de razonamiento cuantitativo para el éxito en sus estudios. Los

coeficientes de determinacion de los modelos fueron relevanesfueron superiores a 0,20.
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En conclusion, se evidencia que el ramorento cuantitativo es una varialm@portarte para
el rendimiento en cursos introductorios de matematica en carreras STEM.

Este articulo es significatiyeara el trabajo,yesreafirma la idea de que gracias al nivel
de razonamiento cuantitativo que pess estudianteestodetaminara el desenvolvimiento
de &te en sus asignaturas, sobre todo en el area de ciencias. La principal evidencia fue la
calificacionen el curso introductorio de matemaética y el nivel de razonamiento cuantitativo.
Por tanto, estarticulo se relaciona directamente con los intereses de esta investigacion.

Arango Garcia L. y Barrera Rico N. (2017)
para la ensefianza de las leyes de los gases por mediader e s ol uci 6nlade pr o
Universidad Pedaggica Nacional de Colombia, tuvier@omo finalidadponea en practica
estrategias quergtendanoptimizar la calidad del proceso de ensefiaapeendiaje en la
educacién colombiana.elesh manerae pretendamplementauna metodologia de ensefianza
basadan el alineamiento constructivo. La metodologia del estudio fue cuantitativa y de disefio
cuasiexperimental. La muestra de estudio fue un total de 21 estudiantes del tercer semestre de
Licenciatura en Quimica de la Unigedlad Pedagogica Nacional de Colombia, con edades
entre los 18 y 25 afios.
Los resultadognostrarm que un 85% de losdacands seubican en los niveles

multiestructural y relacional; un 158tcanzdun nivel abstractcen la cuaplantearon hipoétesis
de maneracoherente, de alla descripcionde que el 85% sebiquenen dichosniveles. El
autor, como conclusion, resalta cueausa dedlineamieto constructivo en la planificacion
del proceso de ensefianaprendizaje, salcanzaque los estudiantesle maera adecuada,
formulen su conocimienty asi el aprendizaje sea eficiente y funcional para su aplicacion.

Este articulo es relevante para el tralslganvestigacion, yes sedrata de laaplicacion
de una estrategia, basada directamente en un modelo rdmnaknto constructivo,

especificamente el modelo 3P (Presagio, Proceso y Producto) pabpiamde ciencias
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(quimica) para llevar a cabo la resolucion de problemas, tal como se requiere en un curso de
matematicas.

Sinisterra Orobio A. (2017),ensue s i s titul ada “Una propues
constructivo para la aplicacion contextualizada de las matematicas enioestdga en
educaci 60 nlaUnivetsidad’Pedagbgica Nacionla Colombiaplantea como objetivo
de lainvestigacidmarticula y ejecutar una propuesta desde el alineamiento constructivo, que
propicie el aprendizaje profunddad en la estequiometria, cosustend en las herramientas
matematicas. La metodologia que siguio el estudio se centra en los pasadigantitativo y
cualitativg teniendo como firalcanzaruna transformacionen el proceso de ensefianza
aprendizaje. Es una investigacion de tipo mixta. La pobldo®mtegrada por estudiantgs
como instrumento de recoleccidn de datos se considarquiade entrevista semiestructurada
de caracter bastante flexible: el cuestionario de enfoques de aprendiE)e que consta de
22 items en escala Likert, consideraron los enfoques profundo y superficial; y el cuestionario
de conceptos y percepcione€CP-Preest, que consta de 20 itemmeaga sobre el manejo
de los conceptos quimicos y las herramientas matematica

Como se puede apreciar, los instrumentos de recoleccion de datos recogen la
metodlogia 3P,puesen el proeso de la investigacion séingaron constructivamente los
contenidos déa estequiometria desde los elementos basicos que actlan como prerrequisitos
conceptuales y las herramientas matematicas necesarigsoparaen marchal proceso de
aprendizaje. Por ello, se lleg6 a la conidngie que los estudiantegtimizaronsu aprendizaje
y motivacion porque la metodologia aplicada consider6 el modo cémo el estudiante aprende.
Asimismo, susdesempeiios fueron mejores cuando el docente actoatza mediador y
orientador, asi también los tha el aprendizaje colaborativo, la socializacion y la
retraalimentacion de sus actividades &se afan se busca encaminarlos al emfpopfundo

del aprendizaje como lo plantea Biggs
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Esta investigacion es relevarpara eltrabajo de investigacigrpuesto quees una
aplicaciondel alineamiento constructiven la enseflanzae la estequiometrique se debe
desarrollar a travéde lasmatematicas, considerando para ello los dos enfoques de la teoria de
Biggs: el enfoque superficial y el enfoque profuda;ual es una muestra de que la teoria de
alinear constructivamente los enfoque$ ajrendizaje favorec al estudiantg en tantolo
motiva y considera sus necesidggesa que en adelante se conduzca al eefpgofundo, el
cual garantiza saprendizag significativo.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Ricra Mayorca J. (2019) , en su tesdels “EI
razonamiento cuantitativo en estudiantes de Matematica del primer ciclo de una Universidad
Privada?”, t u v oeterminanla relpaion entres el aprendidaje cooperativo y la
competencialel razonamiato cuantitativo en losstudiantes de matematica de la carrera de
Arquitectura de una universidad privada ubicada en el distrito de Surco, en el primer semestre
del afio P18. La muestra del estudio abarcé 121 alumnos por muestreo probabilistico,
utilizando como técnicas de recoleccion de datos dos instrumentos. La metodalegtadio
fue cuantitativa y ellisefio no experimental.

Los resultadosbtenidos comnvalor de significancia de 0,00@mindice de correlacion
Rho de Spearman de 0,808dican que el aprendizaje cooperativo va de la mano
significativamenteon el nivel de competencia que se tenga sallazonamiento cuantitativo;
ello se demuestra exl 62.8% de aceptacion a las metodologias activas utilizadas para el
desarrollo del aprendizaje cooperatiyamr otro lado, se menciona que solo un 471206
desarrollado la competencia de razonamiento cuantitaigto se evidencia con mayor
claridad erlos cursos de educacion superior donde se tenga por finalidad darle una resolucion

a un problema, como en los cursos de ciencias y, sobre todo, en las matematicas.
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Esta tesis es relevante para el presenteajwade investigacion, porque permite
evidencia que una de las fortalezas que se busca potencializar en los egresados de educacion
superior es el debido empleo del razonamiento cuantitativo como competencia del perfil de
egreso. Para ello, es menester que la universidad, emtoopn la plana docemtdisefar
metodologias activas para el logro de este perfil.

Rojas Villanueva J. (2018), en su tesis
formativa en estudianteg thgenieria de la Universid®druana d€ienciasAp 1 i cadas, 201
tuvo como obgtivo establecer la relacion entre el razonamiento cuantitativo y la investigacion
formativa en jovenes estudiantes de la carrera de Ingenieria de la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas, 2018. Respecto a la metodologia, se aplico un disefio noentpédm
corte transversal. Se involucr6 a una poblacion de 120 estudiantes y 92 de muestra
pertenecientes al curso de Calculo | de la carrera profesional de Ingenieria.

Al autor resalta que, con baseles resultados, el razonamiento cuantitativo esaatof
estrechamente relacionado con la investigacion formativa deestddiante universitariesto
debido a que el coeficiente de Rho de Spearman muestra un resultado dAd),2drbién
indica que existe un 70,7% y un 85,9% de estudiantes con unaitivede razonamiento
cuantitativo e investigacion formativa respectivamente; estos valores altos se encuentran
presenten en carreras de ingenieEa.conclusion, se determina que el saber razonar a través
del enfoque cuantitativo desarrollara la capadi investigativa, cualidad obligatoria, con
mucha particularidad, en las carreras de ingenieria, donde los productos de investigacién son
mas propuestas que analisis.

Esta tesis es relevante para el presente trabajo de investigacion, porque se eaidencia |
relacion estrecha entre la investigacion formativa y el razonamiento matematico. Estos dos
tépicos o variables son imprescindibles en cualquier carrera, con mucha mayor relevancia en

las de ciencia, asi como en sus respectivos cursos (Matemética Basejamplo).
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Sanchez Leb6n R. (2018), en sue s i s “Disefio de la evalua
razonamiento cuantitativo en estudiantes de Arquitectura de la Universidad Peruana de
Ciencias Aplicadas, 2018”7, t uvo disefiodel@abj et i
evaluacion del aprendizaje y el razonamiento cuantitativo en estudiantes de Arquitectura de la
Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas, 2018. Medisrdesefio no experimentalyn
marco cuantitativo, se siguierdas variables para estabkr su asaacion. La muestra fue
constituida porl93 estudiantes de Arquitectura de la Universidad Peruana de Ciencias
Aplicadas, la misma que la poblacion (censal).

Los resultados mostraron que el valor del coeficiente de asociacion de Rho de Spearman
fue de r=0,260 y p=0,000, determinandose que efdisle la evaluacion del aprendizaje y el
razonamiento cuantitativo se hallan relactos de forma significativapues la tabla de
contingencia muestra que el 71% de los estudiaasisian en un nivel altal disefio de la
evaluacion del aprendizaje ylavez en un nivel sobresaliente del razonamiento cuantitativo,
mientras que las dimensiones del razonamiento cuantitativo muestran una relacion no menor
al 47% respecto al disefio de la evaluaciéon del aprendizaje para un nivel alto/sobreSaliente.
conclusién, se asume que la evaluacion del aprendizaje y razonamiento cuantitativo son
capacidades que se encuentran asociados a través de seis planos o dimensiones evaluadas y
medidas en la investigacién, las cuales son la interpretacpyeseamtacion, caltém, analisis,
comunicacién yargumentacion.

Esta tesis es relevante para el presente trabajo de investigacion, porque corrobora que
uno de los procesos para verificar que el estudiante universitario ha desarrollado el
razonamiento cuantitativo es a trawg&suna eficaz evaluacion del aprendizaje. |IBdanto,
por ser el docente el responsable del proceso de evaluacion, le corresponde disefar

metodologias capaces de potencializar tal tipo de razonamiento.
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Roj as Polino M. (201 8) jvo doeentesyudesarrollo idal “ P o t
razonamiento cuantitativo en los estudiantes del curso de nivelacion de matematica para
Ingenieria de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicada® 1 7 ” , tuvo <c¢como
establecela correlacion entre el potencial creatidocente \el incrementadel razonamiento
cuantitativo en los estudiantes. El método utilizado es el hipotd#idoctivo. La investigacion
estuvoorientadaa 30 estudiantes del curso de nivelacion de matematica.

Los resultados evidencian que el potahcreativo docente se encuentra estrechamente
asociado con el desarrollo del razonamiento cuantitativo en los estudépe#asmnan igual a
0,71. Se concluye que si existe relacidn significativa entre estas dos variables. Por tanto, si se
desea desarroliael razonamiento cuantitativo del estudiante, serd necesario que el docente
encuentre las técnicas, quizas no tan convencionales, para elevar esta habilidad.

Esta tesis es relevante para el presente trabajo de investigacion, porque evidencia la
responsatidad que posee el docente para potenciar las capacidades y competencias necesarias
del perfil del egresado. Ademas, es una fuente que guarda gran relacion con la presente tesis,
debido a que se encuentra enfocadeel curso de matematicas del nivel sigper

Fiestas Eche, P. (201 , en su tesis “Desempefnno docent
educaci o6n superior. Propuesta basada en el
Universidad César Vallejo de Paumplante6 como objetivo deribir el desempefio docente
tanto en la preparacion, ejecucion y actividades posteriores. La ogliedsiguié un enfoque
cualitativo, bajo un disefio no experimental de corte transversal, de nivel desctiptivo.
poblacién fue constituida p@8 docentesEl muestredue de tipono probabilistico, la muestra
fue de 18 docentd.a técnica de investigacion que se consideré fudb$rvaciory como
instrumento d recoleccion de datos se tuuma escala de estiman.

Los resultados encontradaes partir dé analisis del problema, advierten gespecto a

la preparacion de actividades previas por parte de los docentes existe un 33,4% que no han
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logrado unnivel 6ptimo; asimismo, referente a la ejecucion de acoked de aprendizaje se
detallaque un 72,2% de los docentas alcanza el nivel esperado; mientgag,en relacion
con la ejecucion de actividades posteriores, existé7,8% que se encuentran por debajo del
nivel regular

Estainvestigaciénesde gran importancipara el presentestudiq porquerefleja una
problematica asociada cda secuencia metodoldgican elcual la responsabilidad esta
centrada en el docente, debido a que no considera el alineamiento constructivie, yaeiak
ha considerado en la investigacion emprendida en la ensefianza a nivel de educacion superior
Ademas de sefialar que es necesario asumir el modelo 3P, el cual generara un alineamiento
eficaz que permita un desempefio integnah aprendizaje profulo.
2.2. BasesTeodricas

Las bases teodricas, segun Kerlinger y Le.

conceptos, definiciones y proposiciones enlazadas entre si, que muestit@niaisistematico

de fendmenosspecificando relaciones entre cambiantes, con el fin de argumentar y adivinar

2

estos fendmenos (p. 51)

Partiendo de aqui, se deduce que las teorias aceptan argumentar el porqué, el como vy el
cuardo sucede un fenbmeno, ofreagmorden al sistematizaad ideas sobre un fenémeno y
situacion, aceptan llevar a cabo deducciones a futuro sobre elem@&li@ual se manifiesta y
creaun fendneno, dadas algunas condicioneogsiderando los sustentos tedricos estudiados

y analizados.

2.2.1. Aplicaciéon del Alineamiento Constructivo
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El alineamiento constructivo se ha condebicomo un modelo que favorece los
aprendizajesle los estudiantes, desarrollando su autonomia a través deltusoando que
de ese modo se aprenda sin dejar de lado la participgcgire eldocente esté provisto de
diferentes herramientas gfaziliten la adquisicion de estos aprendizajes, Bsteincula con
la planificacion previa éa conducciorde las sesiags de aprendizajéeniendo en cuenta el
conocimiento de las caracteristicas internas y external@gj@studiantegaenconsigoa las
aulas.

Por ello, Simarro y Aguilar (2015) consideran una asociacién entre el alineamiento
constructivo y el hecho destablecer una consistencia entre los objetivos trazados,
metodologias, actividades establecidas y el sistema de evaluacion, todo esto sin pasar por alto
la seleccion de contenidos que el estudiante debe aprender para alcanzgetiesso
propuestos. Desta manera se logran alcanizar competencias en el proceso de ensefianza
ejercido por el docente y el de aprendizaje realizado por los estudiantes.

Otra de las definiciones de alineamiento constructivo la plantea Abreo (@018¢
considera los enfogeede ensefianza aprendizajecomo elementos fundamentales en la
construccion dedprendizaje alineadola ensefianziel modelgpues estofadlitan la practica
docente. Asentoncesalinear hace referencia a colocar dos o0 mas elementasaemisma
direccion, en este sentidla metodologia y el sistema de evaluacion deben estar alineados con
las actividades de aprendizaje establecidas en los objali#dal manergue favorezcan el
aprendizaje déos estudiantes, por lo cual se considemastructivo.

Segun Mufioz (2015 alineamiento constructivo como marco general de la coherencia
curricular secentraen alinearla ensefianzaon la construccion del aprendizags decir,
involucra instituirun sistema interactivo entre los factorelscionadogonel aprendizajg la

produccion deesultadogjue respondan @na meta comun (estandar@&r ello, el docente
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debe considerar, ademas del alineamiento, la conduccion de la ensefianza pues cada estudiante
lleva consigo un conjunto de factores que incidelog@prendizajes.
Ante la revision bibliografica, el presente trabajo de investigacion asume la definicion

de Biggs (2006) quien plantea en su teoria de alineamiento construcfivaqlie todos los
aspectos de este sistema estan de acuerdo en apoyar el adecuado aprendizaje del estudiante.
Este sistema se denomiraineamientoconstructivo, basado en los dos principios del
constructivismo: aprendizaij29. vy alineamiento

Asimismo, se explican dos enfoques sustentatorios, los cuales segun Abreo (2018) deben
ser entendidos como formas en las cuales un sujeto aborda una tarea o actividad, orienta su
atencion o realiza sus esfuerzos en aquello que debe resolver oagperegtrender. Estos
enfoquegjue facilitan y ayudan a mejorar el sistema de ensefianza, son el enfoque superficial
y el enfoque profundo.

El enfoque superficial se refiere a aquel que satisface necesidades estudiantiles con un
minimo aporte y segun Abr¢2018)

Las actividades son de bajo nivel cognitivo, aprendizaje de contenidos seleccionados y

la baja comprension distos lamemorizaciénpero sin comprension o para mostrar que

se aprendid, pero sin algin compromiso o intencién; como podemos observar es un

término que no solo aplicaria a la educacién. (p.18)

De acuerdo con lo anterior, el problema no solo se centra en el estudiantangidm
tiene responsabilidad la institucién formadora, por los vacios existentes en la metodologia o en
la evaluacion, por lo cual el estudiante no desarrolla las destrezas fundamentadesqFbr
estudiante no valora los contenidos ensefiados, sieatprofunda decepcion por el sistema,
un espacio estresante y, contradictoriamente, coemte queno hay mucha exigengiaree

gue no se requiere mucho esfuerzo para lograr los aprendizajes.
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Como seiiala Biggs (2006) indistintamente sea docente o agtidbs factores que

estimulan eladoptar este enfoque son los siguienRes parte del estudiante se tiene que

considerada intencién de tener un aprobado justo, el cual se deriva de una predisposicion a

pensar que la universidad es entendida compase al futuro o la exigencia de llevar una

asignatura poco relevante para la formacién académica del estudiante:

Prioridades extra académicas que sobrepasan las académicas; tiempo insuficiente,
sobrecarga de trabajo; idea erronea de lo que se pide,ccearajue el recuerdo de los
datos concretos es suficiente; vision escéptica de la educacion; ansiedad elevada;
auténtica incapacidad de comprender los contenidos concretos en un nivel profundo.

(p. 34)

Por otro ladoBiggs (2006) sefalaue,por pate del profeer, los factores que estimulan

el adoptar este enfoque son los siguisnte

Ensefiar de manera poco sistematica: facilitar «listas», sin presentar la estructura
intrinseca del tema o materia; evaluar datos independientes, como se hace enaoifrecu
cuando se utilizan respuestas cortas y test démpuiltiple,presentar pocaterés por

la materia impartidadejar tiempo insuficiente para dedicarse de lleno a la tarea,
enfatizando la cobertura del progra a expensas de la profundidgdpvoca una
ansiedad indebida o unas expectativas restringidas de éxito: «Quien no pueda
comprender esto, no debe estar en la universidad». (p. 34)

El enfoque profundo serientaa la intencibn de asumir las tareas que garanticen la

comprension, la significanciaque el modo de aprendizaje sea placentero, esmsiexisten

un conjunto de factores estimulantes de este enfoque como lo sefiala Abreo (2018)

Las ganas de aprender y hacer las cosas bien y mejor, la motivacion intrinsecay el llevar
los conceptos comon todo a un nivel mas elevado. Por su paktprofesor: ensefiar

construyendo a partir de conceptos basicos, estructura y planteamiento de problemas que
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lleven al estudiante a cuestionarse y tomar desafios en un ambiente positivo, en el que

aprenda de suerrores y cuestione lo aprendido para construir un nuevo conocimiento.

(p. 19)

Como se ha podido ver, ambos enfoques se constituyen en dos modos de interaccién con

la ensefianza y el aprendizaje que muestran los estudiantes y que estan predispuestos por s

entorno o por naturaleza hereditaria, por lo cual es relevante que el docente tenga conocimiento

decomo es la interaccion del estudiante con su medio y qué diferencias muestra en relacion

con otros. Biggs recomienda que se tom@estionarios para encontrar estas informaciones.

Los factores que permiten o garantizan la adopcion de este enfoque por parte del

estudiante son los siguientes, como bien lo sefiala Biggs (2006):

Intencidn de abordar la tarea de manera significativa yuadeque puede deberse a una
curiosidad intrinseca o a la determinacion de haceardsas bienbagaje apropiado de
conocimientos, lo cual se traduce en una capacidad de centrarse en un nivel conceptual
elevado. El trabajo a partir de primegéncipiosrequiere una base @®nocimientos

bien estructuradapreferencia auténtica y correspondiente capacidad de trabajar
conceptualmente, en vez de con detalles inconexos. (p. 35)

Asimismo, por parte del parte del profesor se consideran los siguientes faotores

bien lo sefalaBiggs (2006): Ensefiar de manera que se presente explicitamente la
estructura del tema o de la materia; ensefiar uaseitaruna respuesta positiva de los
estudiantes, por ejemplo haciendo preguntas o planteando problemas, en vedale ens
paraexponefinformacion; ensefiar construyendo sobre la base de lo que los estudiantes
ya conocen; cuestionar y erradicar las concepciones erréneas de los estudiantes; evaluar
la estructura en vez de datos independientes; ensefiar y evaluar de mraserasgimule

una atmoésfera de trabajo positiva, en la que los estudiantes puedan cometer errores y

aprender de ellos; enfatizar la profundidad del aprendizaje, en vez de la amplitud de la
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cobertura; en general, y mas importante, usar métodos de ensgdarealuacion que

apoyen las metas y objetivos explicitos de la asignatura. (p. 36)

Entonces, los enfoques superficial y profundo del aprendizaje segun la teoria propuesta
se centran en dos formas en las cuales los estudiantes pueden relacionarsentiente de
ensefianza o aprendizaje; sin embargo, no son caracteristicas estaticas o fijas que categorizarian
a estos o los definirian en torno a ello.

Por lo anterior expuesto, el presente trabajo de investigasidme la definicion de
Biggs, asi comtascategorias de estudio propuestas en el modelo de ensefianza alirlaada 3P
¢ u antegréy alinea en la planeacion de los programas de asignatura los objeticosares
las actividades de ensefianza actadepordPérezayj e vy
Meléndez, 2018

Es asi como lasategoriagjue constituyen el alineamiento constructivo son el prondstico,
el proceso y ghroducto Cada una de estas tiene una conceptualizacion asociada con el proceso
de ensefanzaaprendizaje del estliante.

2.21.1. Prondstica

Biggs (2005) sefiala que el prondstico es un punto temumralementos que se tienen
en cuentantes que se produzca el aprendizegtos pueden ser

1) Dependientes del estudiant€onocimientos previos,intereses, capacidades
detectadas, compromiso con el estudio

2) Dependientes del contextel: contenido a ensefar, como ensefia y evalla el profesor
y el dominio de la materia, el clima de clase y el institucional.

El prondstico determina la via para el aprendizaje profundo o superficial. Ademas, los
factores que se presentan eprehdstico inteactian en el proceso, este tiene que ver con lo
gue acontece durante la intervencion de ensefazadizaje. Las actividades realizadas en

esta etapa se interrelacionan, pero son dependientes del proceso de aprendizaje.
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Pérez y Meléndez (201@)ecisarel prondsticocomo el momento en el cual germite
conocer los saberes previos, las capacidadesyanth y habilidades que posaleestudiante
para mostrar en el entorno de ensefianzgrendizaje, asi como el planteamiento de los
objetivos curriculags con un alto valor cognitivo, tales como hacer una hipotesis, argumentar,
reflexionar, etc.

Sinisterra (2017) sefiala al pronéstico, también entendido como diagndstico, como una
revision previa al desarrollo del contenido donderessbge los saberes pres, ideas y
alternativas propuestas por los alumnos; a su vez se determina el modo de como debe
desarrollarse el proceso de ensefiaraprendizaje.

Hernandez et al. (2005) afirmrgue en el prondstico se consideran los factores del
estudiante: los conocientos previos, habilidad, capacidad, interés y compromiso con la
universidad; y los factores de contexto: qué se pretende ensefiar (curriculum), como se ensefia
y se evallua (planeacion), el dominio de la materia que tenga el profesor, el «clima» o ambiente
de la clase y de la misma institucion, etc.

2.21.2. Proceso.

Pérez y Meléndez (2018) sefalan el proceso cdmmmmento donde los objetivos de

aprendizaje se ponen marcha. Este se dedica a actividades relevantes que ayuden al

estudiante aconstruir significativamente su aprendizaje. Por lo tanto, hay que ser
coherente con el objetivo planteado anteriormente; si el objetivo pretende que el
estudiante utilice sus conocimientos previos para construir nuevo conocimiento, que sea
activo, que hag hipotesis, teorice y dialogue reflexivamente con el saber, las actividades
gue este va a realizar no deben limitarse a escuchar una explicacién, transcribir una

informacion o resolver preguntas literales y explicitas. (p. 31)
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Sinisterra (2017) afirma quel proceso es la realizacion de aquello previamente
planificado en el prondstico, donde se incluya todas las actividades disefiadas para el proceso
de aprendizaje.

Hernandez et al. (200%)dicaque enrel procesdas actividadeprevistasde ensefianza
aprendizaje, resultado del punto anterior, se llevan a la practica, evaluandolas continuamente.
Si son las adecuadas, los alumnos desarrollaran un aprendizaje profundo, en caso contrario, un
aprendizaje superficiaPromoviendo siempre la comprension en ludgada memorizacion
pasajera, buscando que el alumno esté activo (interactuando, colaborando) no pasivo.

Martin, Barbosa, Viafara y Soler (2016) definen el proceso como la rekdcemzada
por el estudiante entre la construccion del aprendizaje y la easipn cognoscitiva del
conocimiento.

2.21.3. Producta

Pérez y Meléndez (2018) entienden el producto como el momento de evidenciar si hubo
aprendizaje comprensivo y reflexivo, si se construyd conocimiento, incluso, ver si hay
una nueva actitud motivacion ante el aprendizaje, la clase y la escuela. El producto es

el que nos dir4 si los estudiantes van encaminados a tener un aprendizaje de calidad. La
manera de evidenciar el producto es con tareas evaluativas que igualmente deben estar
alineadas @n el presagio y con el proceso. Pueden ser tareas evaluativas la realizacion
de ensayos, resefias, analisis criticos,amtievista o un debate, etcst&s no pueden

pedir un nivel de comprension que no se planted en el objetivo ni se desarrollé en el
proceso, ademas deben tener sus criterios de acuerdo con la calidad de los objetivos
deseados. (p. 31)

Sinisterra (2017) sefiala que el producto deriva de los dos componentes anteriores;

siendo altamente valorado, pues reflejara si los objetivos a alcarelgareneso de ensefianza

32



— aprendizaje, previamente establesid fueron logrados y cumplidopor lo que este
componente es asociado con la evaluacion.

Segun Hernandez et al. (2005) define el producto como los resultados alcanzados que
puederoscilar entre estructuras complejas, informacion no conectada, atribuciones de éxito o
fracaso, sentimiento de autoestima, etc.

Martin, Barbosa, Viafara y Soler (2016) indican que el producto esta relacionado con
el resultado del aprendizagstablecido &ravés de destrezas, datos y discursos en los cuales se
vislumbran formas de explicaciones y argumentaciones del estudiante en ciertas situaciones
académicas, ademas de la comprension de los temas tratados 0 conocimientos propuestos.

La importancia de la aplicacion del alineamiento constructivoresponde a la
coherencia entre los diferentes elementos involucrados en la metodologia de ensefianza de una
asignatura. Por ello es relevante que el docente posea el conocimiento sobre ekealibeam
constructivo el cual permitira el desarrollo de las competeydias saberes definidos en el
curriculo. Asi también la aplicacion del alineamiento constructivo es un proceso reflexivo,
riguroso y sistematico de indagacion en el cual se debemér situaciones contextualizadas
de una manera globademas de considerar lo explicito e implicito en aras de lograr una
mejora constante en el aprendizaje de los estudiantes (Caceres, Moreno y Leén, 2020)

2.22. Gestion del razonamiento cuantitativo

El estudio de esta capacidad se originagegun Orlando (2014), con keoria
asociacionistaque planteaba la resolucion de un problema a partir de la diversidad de
respuestas con las que contaba el individecacuerdo cosu entorno. Es decir, para dar
solucidn, la persona tenia en cuenta ensayos sucesivos y tentativas a partir de laslcabées pr
con algunas de las respuestas que ya tenia y si una de ellas cumplia la finalidad, guardaba el
nexo entre las respuestas y las circunstancias y si no, relacionaba la investigacién con otros

ensayos.
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En esta linea también existetrasteoriasque preceden a la teoridel razonamiento
cuantitativo, como:

La teoria del desarrollo cognitivo. Segun Linares (2009), Piaget considerd que la
organizacion y la adaptacion de las operaciones mentales del ser humano van desde lo mas
elemental hasta lo mas complgn la medida que va maduranddeyacuerdo cosu entorno.

En relacidon cora asimilacion, se da en el proceso de incorporacion de la informacion en los
esquemas mentales de la persona y la acomodacion tiene que ver con el cambio activo del
nuevo conocimiento a los esquemas que ya tiene. De alli se logran identificar cuatro fase
sensoriemotora, preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales. Todas estas
organizan el conocimiento con tareas fisicas que se ejecutan como operaciones mentales.

La teoria de Gestalt segun Orlando (2014), ésta propone otra manerardprender
la resolucion de problemas, desde un enfoque holistico, que considera que el todo es mas que
la suma de sus partes, tomando en cuenta los madeleatadosen los procedimientos de
solucion de problemas.

El concepto de razonamiento cuantitativdha sido planteado por varios autores, a
continuacion, se presentan los mas destacados:

Molina (2006) sefiala que se trata de un proceso que posibilita la adquisicion de un
nuevo saber, o renovarlo a partir de algunos pasos practicos, cteborlenenta interna,
gracias ada cual el hombreentierde y denotalo que le rodea, identificando, examinando,
reflexionando y relacionando ideas o conceptos, tomando decisiones y emitiendo juicios de
eficacia para resolver problemas.

Brito (2014)a f i r ma q lsconfpananses plimordiales para el entendimiento e

intervencioédn en el avance cientifico de l a

(p. 43).
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Lépez (2012) indica queel razonamiento cuantitativovalora los grados de
entendiménto asociadoalas destrezas qeercep®n basica de las matematicas, analizando,
modelandoy solucionando situaciones con la aplicacion de métodos y procesos cuantitativos
cimentados.

Garzén 017, citado por Rojas, 201fhencionaque el razonamiento cuantitativo es
la cualidad de analizar diversos contextosiaumeéri@s o no, resolviéndolas logicamente,
constituyéndose en una herramienta utilizada por diversas culturas en la historia de la
humanidad, como la romana, la maya, entre otras, hasta nuestros dias. Este namosamie
produce en las vidas y experiencias humanas, ayudandolas a evolucionar constantemente. El
razonamiento cuantitativo eszonayexaminaty concluir paralcanzaun resultado final.

Lutsky (2006) precis@ue el razonamiento cuantitativo posibilifae los estudiantes
utilicen y evallen datos cuantitativos de manera ética en el procesamierftormacion Es
una herramienta que dirige el aprendizaje en la utilizacién y evaluacion de informacién
cuantitativa, identificando hecho, lenguaje usaddogrando construir informacién con
argumento que sea claro y preciso, para conseguir resultados acertados.

Vergara, Fontalvo, Mufioz y Valbuena (20Estienden el razonamiento cuantitativo
como un damulo de aciones orientadis a la solucion deleterminadassituacions
contextializadas fortaleciendo el razonamiento a la luz del conocimiento y en favor de la
compresion, promoviendo el desarrollo académico. En el proceso de ensmir@mzhzaje
posibilita la interpretacion, representacion, comunicacionlization de datos cuantitativos
propios de la realidad. De esta forma, el razonamiento cuantitativo fomenta la resolucién de
problemas matematicos y el desarrollo de la comprension en el enriquecimiento de todo perfil
profesional.

Duran (2013)definié el mzonamiento matematico cuantitativo coomaintegracion

de diversasespecialidade académicas gucesosdle razonamientacotidiang mediantelos
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cuales, s personas estan en capacidadterpréar mentalmente y prve lascualidales y
suesos ddo quelos rodea

Luego de esta revision bibliografica, el presente trabajo de investigacion asume la
definicion de la Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas Y2Gjue precisael
razonamiento cuantitativo como una “Capacid
utilizar informacién cuantitativa diversa en situaciones de contexto real. Incluye calcular,
razonar, emitir juicios y tomar decisiones con base en esta informaciGant i t at i va?”
La importanciaen esta concepcion radica en el contexto universitario en el cual se realiza el
presente estudio. Esta puesta en practica la viene desarrollando la universidad para mejorar la
construccion cognitiva del estudiantetermo al pensamiento.

En coherencia con esta definicidén, el presente trabajo considera como categorias de
estudio a la interpretacion, la representacion, el calculo, el analisis, asi como la comunicacién
y la argumentacion, las cuales se detallan a cation:

2.22.1. Interpretar.

Para la UPC (2016) éa descripcion, implantacidén de relaciones e inferencia de datos
cuantitativos de diverso origen, concluyendo en la existencia de razonamientos errados en un
contenido real. EI Manual docente de la UPC (2017) complementa lo mencionado, precisando
gue setrata de la capacidad para realizar asociaciones e inferencias desde una informacion
cuantitativa diferente, estableciendo razones erradas o falsedades dentro de un contexto real.

El Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (2016), merguenas

la aptitud de entende y utilizar percegiones de datos cuantitativo objetos

matematicos, en wdérsa formas (textos, tablas, graficos, diagramas, esquemas).

Implica obtener informacion particular (explicacion de los valores asociade a

determinado elemento en una tabla) o glotedgrminaién de un promedio, tendencia

0 patron),equipaar significadosdesde un panorameomunicativw (interpretacion de
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unafigura), representadn grafica asi como la tabulacion denciones y relaciorse

(p. 3) ICFES (2014). gregaque mplica el entendimientale partes de informacion,

asi como laoncepciérdediferentegepresentaciones. Evalia desempefios tales como:

Comprender y manipular la informacibrindada en drersosformatos.

Reconocer y olener piezas de informacion a partir deetdsa representaciones.

Comparar distintas formas de representar una misma informacion.

Relacionar los datos disponibles con su sentido o significado dentro de la informacion.

(p- 2)

Dwyeret al (2003) y Rhodes (2010) citados por Rojas, Mora y Ordéfiez, 2019) sefialan
gue la interpretacion es la habilidad para explicar datos presentados en lenguaje matematico.

El ICFES (2015) sefala que la interpretacion consiste en extraer informacion local o
global, comparando representaciones desde una perspectiva comunicativa, de manera grafica,
tabulando funciones y relaciones. Se caracteriza por requerir calculos o estimaciones simples,
como suma, promedio de nimeros enteros o con un decimal, diferenc@defaninar el
rango estadistico, multiplicacion de cantidades enteras. El estudiante evidencia esta dimensién
si entiendey adecua datosuméri@s o incorporaobjetos matematicos en diferentes formas,
como series, gréficos, tablas y esquemas.

Para DelgadoR u b i (2001) interpretar “es atrib
matematicas de modo que éstas adquieran sentido en funcion del propio objeto matematico o
en funciodén del fendmeno o problematica real

2.22.2. Representar.

Segun eManual docente UPC (20118 representacion muestra las circunstancias de
un contenido real, logrando concretarlas en la edificacion de los nuevos saberes, haciendo
suposicionesgiscriminando datos o contenidos importantes, para estimar valores expresado

con claridad.
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El ICFES en su Guia de orientacion (2015), citado por Vergara, Fontalvo, Mufioz, y
Valbuena (2015), menciona que representar involucra la comprension de piezas de
informacion, evidenciando desempefios como comprengbusy correctale la informacion
presentada enfeéirentes formatos, reconociendo piezas de informacion y relacionandolas con
los datos del problema.

Dwyeret al (2003) y Rhodes (2010) citados por Rojas, Mora y Ordéfiez (2019) afirman
gue la representacion rsiste en la habilidad para transformar data de gran importancia en
lenguaje matematico.

Mi entras que para Delgado Rubi (2001) “e:
objeto de un lenguaje matematico a aoteeno”, po
un sistema de ejes coordenados cartesianos una funcion definida analiticamente a través de una
ecuacion matematica.

2.22.3. Calcular.

La UPC (2016) precisa que el célculo posibilita la estimacion y aproximacién de
resultados de informacidn cuantitativa, resolviendo operaciones a través del uso de expresiones
matematicas y estadisticas, a nivel general y especifico. El Manual docente UPC (2017)
complementa esta informacion sefialando que el calcudimension ge supone estimar
aproximaciones considerando datos cuantitativos asociados entre si.

Dwyeret al (2003) y Rhodes (2010) citado por Rojas, Mora y Ordéiiez (2019) afirman
gue el célculo es la capacidad de desarrollar tratamiento de la informacion conyalsia y
para dar solucién a los problemas.

Del gado Rubi (2001) define el céadlculo coi
gue puede llevarse a cabo de forma manual, verbal (oral o escrita), mental y mediante el uso

2

de tablas, calcu(®3.doras u ordenadores
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En la universidad donde realizamos el presente estudio, la utilizacion de la dimension

13 2

calcular para el curso de matematica basic

inecuaciones, por ejemplo:

T v o 11T @ p 11T€ 1T @

2.22.4. Analizar.

El Manual docente UPC (201@)nsidera que la dimensidn de analisis posibilita que se
examinenproblemas en el contexto real, con la aplicacion de métodos estadisticos y
matematicos, concluyendo en operaciones especificas que cuenten comiegleshrrencia
y orden.

Dwyeret al (2003) y Rhodes (2010) citado por Rojas, Mora y Ordéiiez (2019) afirman
gue el andlisis es una habilidad que tienen las personas para formular juicios valorativos y
conclusiones acordes con el analisis cuantitativa diefbrmacion, asi como tener en cuenta
las limitaciones del andlisis.

En la universidad donde se realiza la investigacién desarrollan analisis, en el tema de
funciones aplicadas a contexto, como por ejemplo:

Luego de iniciado el lanzamiento del proyegtike tiene como trayectoria la siguiente
ecuacion: ——w OA+n
¢ Cuél es el alcance horizontal en el instante en que encuentra a una altura de 6m respecto al

suelo?
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2.22.5. Comunicar y argumentar.

Manual docente UPC(2017) precisa queomunicar y argumentar son utianension
gue considera la explicacion, en base a argumentos y fundamentos sélidos, de manera
coherente y organizada, de tal forma que las conclusiones se basen en pruebas cuantitativas y/o
relaciones praedentes de la matematica o estadistica aplicando el correcto uso del lenguaje
matematico.

El ICFES(2016), comenta que esHabilidad defundamerar ovalidarafirmaciones o

juicios decircunstanciague mpliquen informacién cuantitativa objetos matematicos

araizdeapreciaones o conceps matematios. Comprendea su vez queanteuna

situaciono juicio que mpligue informacién cuantitativa u objetos matematicos, se
planteen o establezcanrazones Mables se empleen correctamentejempos vy

contraejemplos, seftkransucesosle siposicions y seexamina falaciss. (p. 4).

ICFES, Guia de orientacion (2015), citado por Vergara, Fontalvo, Mufioz, y Valbuena

(2015), complementanencionandoque existen procedimientos vinculados con la

corrdboracién deafirmaciones,tal como validar o rebatir resultados, hipotesis o

conclusiones querovengarde ladeduc@n y modelacion de situacion€3 seavalora

desempefios comwalidarla eleccion de proseso estrategias matematiaasadas en

la resolucion de situaciones argumendr el uso depropiedades o concepnes

matematies para valrar o descartapropuestas de solucid(p. 73)

Dwyer et al (2003) y Rhodes (2010) citados por Rojas, Mora y Ordofiez (2019)
entienden la comunicacion como la habilidad para expresar evidencia de caracter numérico o
cuantitativo que se comporta como un respaldo argumentativo.

Vergara, Fontalvo, Mufioz y Valbuend@({5, p. 72) precisan que argumerdantiene

tareas que conducen a la validacién de premisas usadas con el fin de refutar o justificar

40



los resultados a los que alcanzan, a través de la interpretacion y modelacion del

contenido que fue planteado en un peotw.

Ruben Alva (2018) define la argumentacion como la capacidad de justificar o dar razén
de afirmaciones o juicios, a proposito de situaciones, que involucren informacion cuantitativa
u objetos matematicos (las afirmaciones y los juicios pueden referirepresentaciones,
modelos, procedimientos, resultados, etc.) a partir de consideraciones o conceptualizaciones
matematicas. Incluye, entre otras cosas que, frente a un problema o argumento que involucre
informacion cuantitativa u objetos matematic@spsopongan o identifiquen razones validas,
se utilicen adecuadamente ejemplos y contraejemplos, se distingan hechos de supuestos y se
reconozcan falacias. Se considera que esta competencia ha sido adquirida cuando el evaluado
sopesa procedimientos y estigias matematicas utilizadas para dar solucién a problemas
planteados, sostiene o refuta la interpretacion de cierta informacion, argumenta a favor o en
contra de un procedimiento de resolucién y acepta o rechaza la validez o pertinencia de una
solucion popuesta.

La importancia del desarrollo del razonamiecti@ntitativoradica en la aplicabilidad
gue tiene en el campo de la industria y en la misma sociedad, que en situaciones cotidianas se
requiere del uso de las destrezas matematicas desarrolladas a lo largo de la vida académica.
Cada una de sus dimensiones, garant@aaplicacion de operaciones matematicas

fundamentalesn el desarrollo y solucién de problemas.
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2.2.3. Alineamiento constructivo y su influencia en eldisefio de la gestion del

razonamiento matematico

A partir de los resultados de lavestigacion realizada pd8inisterra (2017)la
experienciade los estudiantes desde un enfoque de aprendizaje supexfimiakenfoque
profundo, puede lograrseon el alineamiento eml proceso de planificacion curricular
institucional

Para desarrollar las capacidades de interpretar, representar, calcular, analizar,
comunicar y argumentar es necesario planificaetrabajo continuo, integral, interdisciplinar e
institucional,alineando los documentos de gestion curricular, que incluyan de manerdaxplici
logros, metodologia y evaluacion conducentes al desarrollasdapacidadesnatematicas
previstas. Para hacer esto posible, es necesario partir del documento curricular para la gestion
del razonamiento cuantitativo que evidencia las cinco capacidades presentadas. El primer
alineamiento se debe producir en el plan calendario, luego enba wié libro digital asi
mismo en el disefio instruccional y finalmente en los instrumentos de evaluacién y los
materiales educativos.

En dicha investigacionse desarrollaron estrategias pertinentes de modo que el
estudiante precise y apliqgue herramientas cuales le permitieroentender y solucionar
asertivamenteituaciones problemd.as actividades de ensefianzaprendizaje se disefian
desde la aplicaciérefialineamiento constructivde nodoque, los contenidos, la metodologia
y la evaluaciorse dsarrollende manerintegrd; y asigraduaiente los estudiantes asimibar
los contenidosEl objetivo de alinear el contenido, con la metodologia y la evaluaaén,
alcanzé satisfactoriamente, en consecuenaimejora delaprendizajfue significativa;asi
también,la habilidad para operar herramientas matematicas por parte de los estudiantes
aumentd progresivamenté raiz de esh investigacion se presentauna metodologia

determinada eésde el alineamiento constructivia cual se apda segun 6s niveles de
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complejidad creciente, de la taxonomia SQEStocontribuye significativamente a mejorar

los nivelesy la calidadde aprendizajabordados desde la matematica.
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CAPITULO Illl: METODOLOGIA

3.1. Enfoque, alcance y disefio

La presentenvestigaciénse fundamenta en el paradigma del positivignse orienta
al enfoque cualitativoen coherencia coRernandez, Hernandez y Bapti¢214) quienes
definen la ruta cualitativa como un enfooqyee recopila y procesa informaciénera de
propuestas y percepciongssimismo, Strauss y Corbiaitados por (Lapefa, 2012, p. 61)
sefialan que “la investi galosigéemo se llegalportmedioder a pr
procedimientos estadisticos, suele tratarse de investigacionetasadxperiencias vividas de
la gente, emociones y sentimieritos

El alcarcede la investigacion esxplicativo, por cuanto se ptende responder por las
causas de los fendmenos o sucesdcomo lo sefiala Hernandetzal ( 2 0 1 4 gentra €ns ¢
explicar por qué ocurre un fenémeno y en qué condiciones se manifiesta o por qué se relacionan
dos o mas variablés. (5p.. 9

El disefio dda investigacbn esfenomenologicpde acuerdo con (Hernandet al,
2014, p. 493) quendican: ‘proposito es principal es explorar, describir y comprender las
experiencias de las personas con respecto a un fenébmeno y descubrir los elementos en comun

2

de tales. vivencias

44



3.2Matrices dealineamiento
3.2.1. Matriz de consistencia

Tablal. La aplicacion del alineamiento constructivo en el disefio dgelstion derazonamientauantitativg a cargo de loslocentesy el
coordinadordel curso de Matematica Basica en una Ursiagad Privada de Lima, en el 2019

Problemas Objetivos Variables Categorias Metodologia
PG: ¢De qué manera influye la aplicacion | OG: Explicar de qué manera influye la aplicacion Enfoque: Cualitativo
del alineamiento constructivo en el disefio| del alineamiento constructivo en el disefio de la Alcance Explicativo
la gestién del razonamiento cuantitatigo, | gestién del razonamiento cuantitativo, desde las Disefia Fenomenolégico
cargo ddos docentey el coordinadodel percepciones de los docentesl coordinadodel Poblacién Docentesy Coordinador
curso de Matematica Bésica en una curso de Matemética Basica en una Universidad de Matematica Béasica de las
Universidad Privada de Lima, en el 26119 | Privada de Lima, en el 2048, Carreragle Ingenieriaglel ciclo
PE 1: ¢;De qué manera influye la aplicacién| OE1: Explicar de qué manera influye la aplicacior 201811,
del pronéstico del alineamiento constructiv| del pronéstico del alineamiento constructivo en e| Aplicacién |- Pronéstico | Muestra: 10Docentey 1
en el disefio de la gestion del razonamient| disefio de la gestion del razonamiento cuantitativ{ del - Proceso Coordinadoide Matematica Basica
cuantitativo, a cargo de los docentes y el | desde las percepcies de los docentgsel alineamiento |- Producto de lasCarreras de Ingenieriel
coordinador del curso de Matematica Basi{ coordinadodel curso de Matematica Basica en ul constructivo ciclo 2019lI.
en una Universidad Privada de Lima, en e| Universidad Privada de Lima, en el 2019 Técnicas
201911? OEZ2: Explicar de qué manera influye la aplicacior - Analisisdocumental
PE 2: ¢De qué manera influye la aplicacior del proceso del alineamiento constructivo en el - Entrevista
del proceso alineamiento constructivo en ¢ disefio de la gestion del razonamientartitativo, [ pisefio de la |- Interpretar  |” Encuesta
dlsenp d_e la gestién del razonamiento desde_ las percepciones de los qo_cwﬁs_ gestion del |- Representar In§trumento,s:. _
cuantitativo, a cargo de los docentes y el | coordinadodel curso de Matematica Basica en Ul r570namientd- Calcular - Ficha deanalisis documental
coordinador del curso de Matematica Bési{ Universidad Privada de Lima, en el 20119 cuantitativo |- Analizar - Guia de entrevista semiestructural
en una Universidad Privada de Lima,edn | OE3: Explicar de qué manera influye la aplicaciot - Argumentar |° Cuestionario

2019117

PE 3: ¢De qué manera influye la aplicacior
del producto alineamiento constructivo en
disefio de la gestion del razonamiento
cuantitativo, a cargo de los docentes y el
coordinador del curso de Matematica Basi
en una Universidad Privada dena, en el

20191172

del producto del alineamiento constructivo en el
disefio de la gestion del razonamiento cuantitativ
desde las percepciones de los docentes
coordinadoel curso de Matematica Basica en ui
Universidad Privada de Lima, en el 26119
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3.2.2.Matri cesde operacionalizacion de variables
Tabla2. Matriz de operacionalizacién de la variable 2 Aplicacién del alineamiento constructivo

Definicion Def|n|(_:|on Categorias Indicadores Iterp_s _de la ficha de Items de Ia_entrewsta al items de laencuestaa docentes
conceptual operacional andlisis documental coordinador
John Biggs Pronéstico, Prondstico | Los docentes evidencian en la El silabo y los disefios ¢ En base a las encuestas aplicadas ¢ ¢En qué documentos curriculares
(1999) precisa| procesoy planificacion la capacidad de recog¢ curso explicitan la informacién complementaria que explicitan la recuperacion de saberes
que el producto que saberes previos, ideas y habilidade{ recuperacion dsaberes | usted posea ¢En qué documentos | previ os ? 1 ... 2.
alineamiento | se evaluaran gue poseen los estudiantes. ideas y habilidades curriculares explicitan la recuperaciq ¢Qué tipos de saberes previos
constructivo | con wa guia previas de los estudiant| de saberes previos? Quétiposde|consi deran? 1 ... 2
“int e gr| deentrevista saberes previos consideran?
alineaen la semi Los docentes planifican el desarroll{ El silabo y los disefios g ¢En qué doguentos curriculares se | ¢En qué documentos curriculares se
planeacion de| estructurada. de actividades conducentes a los | curso explicitan logros g explicitan logros de aprendizaje? explicitan logros de aprendizaje?
los programas logros de aprendizajxplicitando las| aprendizaje incluyendo | ¢Qué habilidades incluyen? ... 2 ...
de asignatura habilidades interpretar, representar| habilidades danterpretar ¢Qué habilidades incluyen?
los objetivos calcular, analizar y argumentar. representar, calcular, 1... 2... 35...4
curriculares, analizar y argumentar.
las actividades Proceso | Los docentes fomentan un clima ¢De qué manera los docentes han | En una frase ¢Como ekclima es sus
de ensefianza positivo en el aula favorable al desarrollado el climaenlasaulas? {aul as ? ...
aprendizaje y aprendizaje, promoviendo la ¢ Qué actividades han propuesto pa| ¢Qué actividades promueve usted en
la eval participacion, interaccion y ello? favor del c¢lima?
colaboracion con los estudiantes. ¢Considera importante el clim@? ...
No ... i Por qué? .
Los docentes promueven el uso de ¢,De qué manera los docentes ¢ Cémo promueve el uso de los sabere
saberes previos para construir los promovieron el uso de saberesprev pr e vi os en s us (Qué
nuevos saberes de lestudiantes. para construir los nuevos saberes d| actividades fomenta?
los estudiantes? | U 2 3
Losdocentes conducen las ¢,De qué manera los docentes ¢, Cémo desarrolla las actividades
actividades previstas en la condujeron lasctividades previstas | previstas en el silabo o disefios de
planificacion conducentes a los en la planificacion conducentes aloj s e s i one s ?  ..oooiiiinnn..
logros de aprendizagxplicitando las logros de aprendizagxplicitando las
habilidades interpretar, representar, habilidades interpretar, representar,
calcular, analizar y argumentar calcular, analizar y argumentar
Producto | Los docentes evallan con tareas y | Los docentes aplican ¢ Qué instrumentos aplican para ¢, Qué instrumentos aplican para evalu

trabajos los logros de aprendizaje
explicitando las habilidades
interpretar, representar, calcular,
analizar y argumentaplanificados y
desarrollados.

instrumentos para

evaluar los logros de
aprendizaje planificadog
y desarrollados.

evaluar los logros de aprendizaje
planificados y desarrollados? Por
favor explique el alineamiento y
coherencia entre los instrumentos y

logros planificados y dwarrollados.

los logros de aprendizaje planificados
desarrollados Enuba..
frase por favor explique la coherencia
entre los instrumentos y logros
planificados y desarrollados............
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Tabla3. Matriz de operacionalizacion de la variable 1 Gestién del razonamiento cuantitativo

Definicién Definicién Categorias Indicadores items de Ia ficha de analisis documental items de laentrevista al items de la encuesta a
conceptual | operacional coordinador docentes
La Interpretar, | Interpretar | Los docentes promueven ¢- El silabo del curso explicita la capacidad de relacio| ¢En qué documentos ¢En qué documentos
Universidad | representar, sus estudiantes la capacid{ los datos, en uno de sus componentes. curriculares se explicita I§ curriculares se explicita la
Peruana de | calcular, derelacionar datos - La capacidad de relacionar los datos se desarrolla| capacidad de relacionar | capacidad de relacionar los dat
Ciencias analizar y dispuestocon sentido o menos una sesion de aprendizaje. los datos en los en los estudi.a
Aplicadas argumentar significado,desde una - La capacidad de relaciar los datos se evalGa en el | estudiantes? ¢ Coémo se | ¢COmo se desarrolla en el curs
(2017) que se perspectiva comunicativa. | instrumento de evaluacion de la sesion o sesiones| desarrolla en el curso? | ............ccoeeeenee.
precisa que | evaluaran donde se desarrolla. ¢.,Coémo se evalla? ,;Cémo se evalau
el con una guia Los docentes promueven ¢- El silabo del curso explicita la capacidad de inferir | ¢ En qué documentos ¢En qué documentos
razonamientq de entrevistal sus estudiantes la capacid| datos cuantitativos, en uno de sus componentes. | curriculares se expli@a la | curriculares se explicita la
cuantitativo | semi deinferir datos - La capacidad denferir datos cuantitativos se capacidad de inferir dato§ capacidad de inferir datos
esla estructurada cuantitativosen diversas desarrolla en al menos una sesién de aprendizaje. | cuantitativos en los cuantitativos en los estudianteg
“capac formas {extos tablas, - La capacidad de inferir datos cuantitativos se eval(l estudiantes? ;Cémose | 1 ... 23...¢,Como se
para series, graficos, diagramag en el instrumento de evaluacion de la sesion o sesi desarrolla en el curso? | desarrollae el cur s
interpretar, esquemas). en donde se desarrolla. ¢Cbémo se evalta? (Coémo se evalahu
representar, Los docentepromueveren |- El silabo del curso explicita pacidad de explicar | ¢En qué documentos ¢En qué dcumentos
comunicar y sus estudiantes la capacid|{ datos en lenguaje matemético, en uno de sus curriculares se explicita I§ curriculares se explicita la
utilizar de explicar datos en componentes. capacidad de explicar capacidad de explicar datos en
informacion lenguaje matematico, com(- La capacidad de explicar datos en lenguaje datos en lenguaje lenguaje matematico en los
cuantitativa components de matematico se desarrolla en al menos una sesién ¢ matematico en los estudiant3.s? 1
diversa en informacionpartiendode aprendizaje. estudiantes? ¢Cémo se | ¢Cdmo se desarrolla en el curs
situaciones diversas percepciones. |- La capacidad de explicar datos en lenguaje desarrolla en el curso? | ......... ; Coémo se eV
de contexto matematico se evalla ehinstrumento de evaluacidrn ¢Como se evalta?
real. Incluye de la sesién o sesiones en donde se desarrolla.
calcular, Represental Los docentefomentaren |- El silabo del curso explicita la capacidad de recond ¢En qué documentos ¢En qué documentos
razonar, los estudiantes la capacidg informacion, en uno de sus componentes. curriculares se explicita I§ curriculares se explicita la
emitir juicios de reconocer piezas de |- La capacidad de reconocer informacion se desarro| capacidad de reconocer | capacidad de reconocer
y tomar informacion. en al menos una sesion de aprendizaje. informacién en los informacién en los estudiantes
decisiones - La capacidad de reconocer informacién se evalla ¢ estudiantes? ;Cémose | 1 ... 23...¢,Como se
con base en instrumento de evaluacion de la sesion o sesiones| desarrolla en eturso? desarrolla en
esta 5 donde se desarrolla. ¢Cémo se evalia? ;Coémo se evala
|nformaC|pn Los docentepromueveren |- El silabo del curso explicita la capacidad de ¢En qué documentos ¢En qué documentos
Cla ntit sus estudiantes la capacid{ comprender informacién en diversos formatos, en | curriculares se explicita I§ curriculares se explicita la
(p. 10). de entender la informacion| de sus componentes. capacidad de comprende| capacidad de comprender

en diversos formatos.

La capacidad de comprender informacion en divers
formatos se desarrolla en al menos una sesion de
aprendizaje.

La capacidad de comprender informacion en divers
formatos se evalla en el instrumento de evaluacié
la sesién o sesiones en donde se desarrolla.

informacién en diversos
formatos en los
estudiantes? ¢ Cémo se
desarrolla en el curso?
¢ CoOmo se evalta?

informacién en diversos
formatos en 1o
2...3 ..¢,Como se desarrolla e
el curs o ?
(; Como s e

Los docentes promueven ¢
los estudiantes la capacidg
detransferirla misma

El silabo del curso explicita la capacidadm@esferir
la misma denominacidn entre diferentes lenguajes
matematicos, en uno de sus componentes.

¢En qué documentos
curriculares se explicita 13
capacidad de transferir Ia

¢En qué documentos
curriculares se explicita la
capacidad de transferir la mism
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Definicion

Definicion

items de laentrevista al

{tems de la encuesta a

conceptual | operacional Categorias Indicadores items de la ficha de analisis documental coordinador docentes
denominacién entre - La capacidad de transferir la misma denominacién| misma denominacién denominacion entre diferentes
diferentes lenguajes entre diferentes lenguajes matematicos se desarro| entre diferentes lenguajey lenguajes matematicos en los
matematicos. al menos una sesion de aprendizaje. matematicos en los estudantes?l 23...
- La capacidad dwansferir la misma denominacion estudiantes? ¢Cémo se | ¢Coémo se desarrolla en el curs
entre diferentes lenguajes matematicos se evallia § desarrolla en el curso? | ..........ccocoeeeninnes
instrumento de evaluacion de la sesién o sesiones| ¢Como se evalia? ;Como se evalid
donde se desarrolla.
Calcular Los docentegpromueveren |- El silabo del curso explicita la capacidad de ¢En qué documentos ¢En qué documentos
los estudiantes la capacidg desarrollar tratarento de informacion, en uno de suy curriculares se explicita I§ curricuares se explicita la
de aplicar la informacion componentes. capacidad de desarrollar| capacidad de desarrollar
vasta y compleja. - La capacidad de desarrollar tratamiento de tratamiento de tratamiento de informacién en
informacién se desarrolla en al menos una sesion @ informacion en los los estudiantesP ... 23....
aprendizaje. estudiantes? ¢Cémo se | ¢Cdmo se desarrolla en el curs
- La capacidad de desarrollar tratamiento de desarrollaen el curso? | ..........cocoeeinnnn.
informacioén se evalGia en el instrumentcegtaluacion | ¢Como se evalia? ; Como se eval
de la sesién o sesiones en donde se desarrolla.
Los docentes promueven ¢- El silabo del curso explicita la capacidad de solucig ¢En qué documentos ¢En qué documentos
los estudiantes leapacidad| los problemas, en uno de sus componentes. curriculares se explicita I curriculares se explicita
de solucionar los - La capacidad de solucionar los problemas se capacidad de solucionar | capacidad de solucionar los
problemas. desarrolla en al menos una sesion de aprendizaje. | los problemas? ¢Como s| problemas? 23.....
- La capacidad de solucionar los problemas se eval(] desarrolla en el curso? | ¢Como se desarrolla en el curg
elinstrumento de evaluacion de la sesion o sesiond ¢Coémo se evallla? | ........ococoiinnnn.n.
donde se desarrolla. ., Coémo se evalau
Analizar Los docentes promueven ¢- El silabo del curso explicita la capacidad de examir| ¢En qué documentos ¢En qué documentos

los estudiantes la capacidg
de examinar problemas en
el contexto real, haciendo
uso de métodosstadisticos
y matematicos.

problemas en el contexto real, en uno de sus
componentes.

La capacidad de examinar problemas en el context
real se desarrolla en al menos una sesion de
aprendizaje.

La capaidad de examinar problemas en el contextd
real se evalla en el instrumento de evaluacion de |
sesion o sesiones en donde se desarrolla.

curriculares se explicita 13
capacidad de examinar
problemas en el contexto
real? ¢ Como se desarrol
en el curso? ¢ Como se
evaltia?

curriculares se explicita la
capacidad de examinar
problemas en el contexto real?
1.2 .3 ..

¢ Coémo se desarrolla en el curg

evaluu

Los docentes promueven ¢
sus estudiantes la capacidi
de formular juicios
valorativos y conclusiones
acordeson el andlisis
cuantitativo de la
informacién.

El silabo del curso exgita la capacidad de formular
juicios valorativos y conclusiones, en uno de sus
componentes.

La capacidad de formular juicios valorativos y
conclusiones se desarrolla en al menos una sesioén
aprendizaje.

La capacidad de formular juicios valorativos y
conclusiones se evalla en el instrumento de
evaluacion de la sesion o sesiones en donde se

desarrolla.

¢En qué documentos
curriculares se explicita 13
capacidad de formular
juicios valorativos y
conclusiones? ¢ Cémo se
desarrolla en el curso?
¢ CoOmo se evaltia?

¢En qué documentos
curriculares se explicita la
capacidad de formular juicios
valorativos y conclusnes?

1 ... 23...

¢ Coémo se desarrolla en el curg

evalau
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Definicion

Definicion

items de laentrevista al

{tems de la encuesta a

conceptual | operacional Categorias Indicadores items de la ficha de analisis documental coordinador docentes

Los docentes promueven ¢- El silabo del curso explicita la capacidad de consid{ ¢En qué documentos ¢En qué documentos

los estudiantes la capacidg las limitaciores del andlisis, en uno de sus curriculares se explicita I§ curriculares se explicita la

de considerar las componentes. capacidad de considerar | capacidad de considerar las

limitaciones del andlisis. La capacidad de considerar las limitaciones del las limitaciones del limitaciones del andlisis en los
andlisis se desarrolla en al menos una sesién de | analisis en los estudiantes?
aprendizaje. estudiantes? ¢Cémose | 1 ... 23...¢.,Como se
La capacidad de considerar las limitaciones del desarrollaenelcurso? |desarrolla en
andlisis se evalla en el instrumento de evaluacion| ¢Como se evalia? (Como se eval
la sesion o sesiones en donde se desarrolla.

Argumentar| Los docentes promueven €- El silabo del curso explicita la capacidad de utilizar| ¢En qué documentos ¢En qué documentos

los estudiantes la capacidg

de utilizar adecuadamente

ejemplos y contraejemplos

distinguiendo hechos de
supuestos y reconociendo
falacias.

ejemplos y contraejemplos de manera adecuada, €
uno de sus componentes.

La capacidad de utilizar ejemplos y contraejemplos|
manera adecuada se desarrolla en absiena sesion
de aprendizaje.

La capacidad de utilizar ejemplos y contraejemplos|
manera adecuada se evalla en el instrumento de
evaluacion de la sesion o sesiones en donde se
desarrolla.

curriculares se explicita I
capacidad de utitar
ejemplos y
contraejemplos de mane
adecuada en los
estudiantes? ¢ Cémo se
desarrolla en el curso?

¢, COmo se evalta?

curriculares se explicita la
capacidad de utilizar ejemplos
contraejemplos de manera
adecuada en los estudiantes?

1 ... 23....Co6mo se
desarrolla en
;Coémo se evalau

Los docentes promueven ¢

los estudiantes la pacidad
de justificar la seleccion y
uso de procedimientos o
estrategias matematicas
empleadas para validar o
rechazar planes de
solucién.

El silabo del curso explicita la capacidad de justific
los procedimientos, en uno de sus componentes.
La capacidadie justificar los procedimientos se
desarrolla en al menos una sesién de aprendizaje.
La capacidad de justificar los procedimientos se
evallia en el instrumento de evaluacion de la sesié
sesiones en donde se desarrolla.

¢En qué documentos
curriculares sexplicita la
capacidad de justificar log
procedimientos de los
estudiantes? ¢ Cémo se
desarrolla en el curso?
¢,COmo se evalta?

¢En qué documentos
curriculares se explicita la
capacidad de justificar los
procedimientos de los
estudiantd.s.? 1
¢, COémo se desarrolla en el curg

evalau

Fuente: Elaboracion propia
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3.3Poblacion y muestra

La poblaciérestara integrada patocentes y coordinadde la asignatura de Matematica
Basica de las carreras de ingenieria, del cict®2Dde unauniversidadprivada de Lima
Segun Lepkowski (2008), citado por Hernandearnandez y Baptis2014), esta eleccion se
sustenta pues es un todelos casos gelcancidencon una seuenciade descripciones

De acuerdo con Hernanddzernandez y Baptis{@014), la muestra es un subconjunto
de elementos getos a este conjunto tee'minadcen susualidadesl que llamamos poblacién.
En pocas oportunidades es viable evaluar a toda la poblacion, por ello seleccionamos una
muestra que busque ser reflejo fiel del conjunto de la poblacién.

La muestralel presente trabajo de investigacion esta compuesta poo@dinador y11
docentes de la asignatura Matematica Basigestro publico objetivo est compuesto por
profesionales de la educacién superior, en su mayoria varones de entre 30 y 50 afios de edad,
con estudios de postgrado, radicados en Lima y desengms& como docentes o0
coordinadores de la carreraidgenieria deina wiversidadprivada de Limaonde realizamos
nuestra investigacion, en el periodo del semestrE3-R0 El tipo de muestreces no
probabilisticopor conveniencia, pues se emplearon estas solo a los que tuvieron ac¢eso
con el fin de recoger informacion cualitativa valiosa para nuestro trabajo de investigacion,
diseflamos una encuesta y una guia de preguntas para realizar entrevistas estrlctsiradas.
criterios fueron: ser docente o coordinador de la asignatura Mateméatica Bésitenomina
probabilistico, por cuanto “no todas las uni
la misma posibilidadie ser elegidas para integrar la muéstral C6r dova, @013, p
conveniencia porque en esta instancia, el investigador teniendo el conocimiento de la
naturaleza de la poblacion y el sentido comun selectomaidadde analisis que conformara

la muestra, en la cual se recogera ldassi@Cordova, 2013).
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3.4. Técnicas e instrumentos

En carcordanca con el enfoque, alcance y disefio de la presente investigacion, se han

seleccionaddas siguientes técnicas e instrumentos:

Técnicas Instrumentos

Entrevista | Guia de preguntas para lantrevista semiestructurada
coordinador.

Analisis Ficha de analisis documental
documental

Encuesta | Cuestionario

La entrevistacomo técnicasegun Hernandez et al. (2014) se precisa como una reunion
intima, flexible y abierta en la cual se dialogue e intercambie informacién cualitativa entre el
entrevistador y entrevistado

La guia de preguntas para la entrevistasemiestructurada al coordinador como
instrumento de recoleccion de informacion cualieésflexible, pues la realizacion desta
permite modificar tanto en formato como orden (Sinisterra, 2017)

El andlisis documentalcomo técnicacorsta en la canpilacion sin ambigliedadede
informacionrelevante de un documento a fin de expresar su contenido (Hernandez, 2003)

La ficha de analisis documentalcomo instrumento de recoleccion de informacion
cualitativaesleer yrecoger informacion sistematica y objetiRRu(z, 2012)

La encuestacomo técnia comprende recoger informacion que permita consultar de
manera ordenada y rapida a una poblacién teniendo en cuenta las variables de estudio (Alvira,
2011) Es preciso recalcar que esta es una técnica complementaria en el preseate estudi

El cuestionariocomo instrumento de recoleccion de informacion cualitaveferido
a preguntas abiertas, el cual puede aplicarse en ausencia del investigadorsadsinastura
no permite indagar en las respuegthisrtado, 2010)
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3.5.

Aplicacion de instrumentos

Para poder realizar este proceso con el personal académico involucrado se tuvo que
utilizar medios electronicos, pues estabamos en un contexto de pandemia y dicho
personal se encontraba en aislamiento domiciliario, por astogeabar la informacion

se realizaron las siguientes actividades:

Setramitd via correo electrénico el permiso correspondiente con el jefe de linea de
cienciagpara aplicar la encuesta y entrevistas

Una vez obtenida la autorizacion correspondiente, dezdeal cuestionario a los
docentes via "Formulario de Google". Para ello, se envid a los docentes una
comunicacién por un grupo de WhatsApp de Matematica Basica, solicitando su apoyo
y se les exhortd a que respondieran de forma honesta, para la cuacdéoted
aceptaron con entera disposicipoesse contaba con la aprobacion del jefe de linea de
ciencias; asi también se les indicé disponiarun plazo de 4 dias para poder responder

el cuestionario.

Se entablé una comunicacion con adordinador via telefénica solicitando su
participacion en este estudiademas de concertar una fecha y hora para aplica
instrumentga lo cual acept6 con entera predisposicion.

Llegado el dia y hora pacta, serealizéla entrevista semiestructuraciarespondiente

al coordinadarvia la plataforma Google Meet, la cual duraria un tiempo aproximado

de 4 minutos para esto se exhort6 al coordinador que respondiera con honestidad.
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CAPITULO IV: RESULTADOS Y ANALISIS

En el presente capitulo, describda recopilacion delatos de las variables de estudio,

el procelimienib conga demodrar los resultados e interpretarlos.
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4.1.Resultados y analisis de la variable Gestion del razonamiento cuantitativo

Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la
entrevista al coordinador

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

Interpretar

1. Los docentes
promueven en
sus estudiante
la capacidad
derelacionar
datos
disponibles
con sentido o
significado,
desde una
perspectiva
comunicativa.

La capacidad de
relacionar los datos
disponibles con
sentido o significado,
desde una perspectiy
comunicativa no se
evidencia en el silabc
del curso. Sin
embargo, se visualizg
en el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
algunos instrumentos
de evaluacioncomo
controles virtuales y
rabricas

El coordinador manifiest
gue la capacidad de
relacionar:

A Se explicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Se desarrollg evalta
a través de:

- Situaciones
cotidianas donde
pueda relacionar los
datos en el cdexto
real

- Orientaciones desdg
las primeras clases.

- Uso de dbricas.

Los docentes manifiestan glae

capacidad de relacionar:

A Se explicita en el silabo, mode
educativo, disefio instrucciong
plan calendario y libro digital.

A Se desarrolla y evallati@vés
de:

- Actividades de aprendizaje
colaborativas

- Comparacionede cantidades
en un contexto especifico,
mediante operaciones como
divisién o sustraccion.

- Gréficosde funciones,
estudiandus caracteristicay
como: ecuacioneslominio,
comportamientprangq
crecimientg decrecimiento o
valoresextremos

- Pregunta®n el marco del
contextoreal alineadas a los
contenidogratada en clase.

- Resoluciones dproblemas
sencillos de la vida real.

- Trabajos pruebascontrol
virtual, evaluaciones en line;
y précticas calificadas.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinador, si se promueve la capacidad ¢
relacionar los datos disponibles con sentidg
significado, en los estudiantes, a nivel
institucional y esté explicito desde el model
educativogl silabo, el disefio instruccional,
plan calendario y el libro digitahdemas
precisan que se desarrollan y evallan
actividades de aprendizaje colaborativas y
el marco de un contexto reatalizando
comparaciones de cantidades, graficos de
funciones y resolucion de problemas.

Sin embargo, en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar que laapacidad deslacionar los
datos disponibleso se evidencia en el silab
del curso, solo se visualiza endelsarrollo de
algunas sesiones de aprendizaje y en algu
instrumentos de evaluacipoomocontroles
virtuales y rabricas

Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del curso, con la finalidad ¢
garantizar que la capacidad de relaciatens
se desarrolle siempre por todos los docentg
de lo contrario queda a decision de cada
docente, corriendo el riesgo de no abordars
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Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la
entrevista al coordinador

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

. Los docentes

promueven es|
sus estudiante
la capacidad
de inferir
datos
cuantitativos
en distintos
formatos
(textos tablas,
series,
graficos,
diagramas,
esquemas).

La capacidadie
inferir datos
cuantitativosen
distintos formatos
(textos tablas, series,
graficos, diagramas,
esquemaso se
evidencia en el silabc
del curso. Sin
embargo, se visualizg
en el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
algunos instrumentos
de evaluacion, como
controles virtuales y
rdbricas

El coordinador manifiest
gue la capacidad de
inferir:

A Se explicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Se desarrolla y evalld
a través de:

- Extraccion de
informacion de
textos, tablas.

- Representaciones
mediante ecuacioney
0 expresiones
matematicas

- Operaciones sencilld
como: suma, resta,
multiplicaciones.

- Uso de rabricas.

Los docentes manifiestan que la|
capacidad de inferir:
A Se explicita en el silabo, mode

educativo, disefio instrucciona
plan calendario y libro digital.

A Se desarrolla y eliza a través

de:

- Preguntas que motiven
reflexion sobre los
enunciados.

- Ejemplos particulares para
luego ir generalizando.

- Deducciones de un texto,
leyendo y subrayando lo m§
significativo, para obtener
conclusiones.

- Situaciones problematicas c
datos deamanera implicita

- Preguntas sobre como
resolverian un cierto
problema teniendo ciertas
herramientas.

- Resoluciones de problemas
sencillos de la vida real.

- Trabajos, pruebas, control
virtual, evaluaciones en line;
y practicas calificadas.

Segun lapercepciones de los docentes y e
coordinador, si se promueve la capacidad ¢
inferir datos cuantitativos en distintos
formatos, en los estudiantes, a nivel
institucional y esta explicito desde el mode
educativo, el silabo, el disefio instruccional
plan calendario y el libro digital, ademas
precisan que se desarrollan y evallan
preguntas que motiven a la reflexion y en e
marco de un contexto real, realizando
deducciones de un texto.

Sin embargo, en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instrucional, se ha podido
observar que laapacidad danferir datos
cuantitativomo se evidencia en el silabo de
curso, solo se visualiza en el desarrollo de
algunas sesiones de aprendizaje y en algu
de evaluacioncomo controles virtuales y
rdbricas.

Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del curso, con la finalidad ¢
garantizar que la capacidad de inferir datog
cuantitativos se desarrelsiempre por todos
los docentes, de lo contrario queda a decis
de cada docente, corriendaiesgo de no
abordarse.
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Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la
entrevista al coordinador

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

. Los docentes

promueven en
sus estudiante
la capacidad
de explicar
datos en
lenguaje
matematico,
como piezas
de
informacion a
partir de
diferentes
representacior
es

La capacidad de
explicar datos en
lenguaje matematico
comopiezas de
informacién a partir
de diferentes
representaciona® se
evidencia en el silabc
del curso. Sin
embargo, se visualizg
en el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
algunos insumentos
de evaluacion, como
controles virtuales y
rdbricas

El coordinador manifiest
gue la capacidad de
explicar:
A Se explicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.
A Se desarrolla y evalld
a traveés de:
- Situaciones donde s¢
aplique las
habilidades
adquiridas.

- Orientaciones en las
primeras clases.

- Monitoreos mediantg
talleres o tutorias.

- Uso de rabricas,
control virtual,
evaluaciones.

Los docentes manifiestan que la|
capacidad de explicar:
A Se explicia en el silabo, mode|

A Se desarrolla y evalla a travé;

educativo, disefio instrucciona
plan calendario y libro digital.

de:
Representaciones de
expresiones verbales a
expresiones matematicas.
Exposiciones de una situacit
haciendo preguntas y
repreguntas
Socializar los resultados
encontrados y confrontarlos
segun el contexto del
problema.
Relaciones entre los datos g
esta obteniendo a través de
una tabla o grafico.
Resoluciones de problemas
sencillos de la vida real.
Trabajos, pruebas, control
virtual, evaluaciones en linei
y practicas calificadas.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinador, sse promueve la capacidad de
explicar datos en lenguaje matematico, con
piezas de informacién a partir dderentes
representaciones, en los estudigngesivel
institucional y estélicito desde el modelo
educativo, el silabo, el disefio instruccional
plan calendario y el libro digital, ademas
precisan que se desarrollan y evaltan
representaciones dgmesiones, realizando
exposiciones y monitoreos mediante tallere
Sin embargo, en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar que laapacidad deslacionar los
datos disponibleso se evidencia en el silab
del cuso, solo se visualiza en el desarrollo
algunas sesiones de aprendizaje y en algu
instrumentos de evaluacion, comantroles
virtuales y rubricas

Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del curso, con la finalidad ¢
garantizar quéa capacidad de explicar datos
se desarrolle siempre por todos los docentg
de lo contrario queda a decision de cada
docente, corriendo el riesgo de no abordars
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Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la
entrevista al coordinador

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

Represental

. Los docentes

promueven en
los estudiantey
la capacidad
de reconocer
piezas de
informacion.

La capacidadie
reconocer piezas de
informaciénno se
evidencia en el silabc
del curso. Sin
embargo, se visualizg
en el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
algunos instrumentos
de evaluacion, como
controles virtuales y
rabricas

El coordinador manifiest|
gue la capacidad de
reconocer:

A Seexplicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Se desarrolla y evalld
a traveés de:

- Actividades con
situaciones donde s¢
reconocen diversos
temas trabados en
clase.

- Orientaciones desde
las primeras clase

- Monitoreos del
progreso.

- Uso de rabricas,
control virtual.

Los docentes manifiestan que la|

capacidad de reconocer:

A Se explicita en el silabo, mode
educativo, disefio instrucciona
plan calendario y libro digital.

A Se desarrolla y evalla a travé;
de:

- Textos, situaciones y/o
enunciados en los cuales se
valore sus conceptos previo!

- Actividades con situaciones
de contexto real donde se
reconozca la informacion
dada ya sea como parte del
texto o tablas.

- Preguntas en el marco del
contexto alineadas ad
contenidos tratados en clase

- Trabajos, pruebas, control
virtual, evaluaciones en line:
bibliografia y practicas
calificadas.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinador, si se promueve la capacidad ¢
reconocer piezas de informacion, en los
estudiantes, a nivel institucional y esta
explicito desde el modelo educativo, el sila
el disefio instruccional, el plan catiario y el
libro digital, ademas precisan que se
desarrollan y evalUa®xtos yactividades en
el marco de un contexto real

Sin embargo, en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar que laapacidad deeconocer zas
de informaciomo se evidencia en el silabo
del curso, solo se visualiza en el desarrollo
algunas sesiones de aprendizaje y en algu
instrumentos de evaluacion, comantroles
virtuales y rabricas

Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del cursoon la finalidad de
garantizar que la capacidad @eonocer
informacionse desarrolle siempre por todos
los docentes, de lo contrario queda a decis
de cada docente, corriendo el riesgo de no
abordarse.

57



Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la
entrevista al coordinador

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

. Los docentes

promueven en
susestudiantes
la capacidad
de entender |3
informacion
en diversos
formatos.

La capacidad de
entender la
informacion en
diversos formatos no
se evidencia en el
silabo del curso. Sin
embargo, se visualizg
en el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y e
algunos instrumentos
de evaluacion, como
controles virtuales y
rabricas

El coordinador manifiest]
gue la capacidad de
entender:

A Se explicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Se desarrolla y evalld
atraves de:

- Preguntas sobre los
resultados y
contrastarlos respeci
a larealidad del
problema.

- Resoluciones de
diferentes situacione
de contexto real.

- Uso de rdbricas,

pruebas, evaluaciones €

linea.

Los docentes manifiestan que la|

capacidad de entéder:

A Se explicita en el silabo, mode
educativo, disefio instrucciona
plan calendario y libro digital.

A Se desarrolla y evalla a travé;
de:

- Actividades de aprendizaje

colaborativo.

- Preguntas y repreguntas sof
los textos, situaciones y/o
enunciados dado

- Actividades con situaciones
de contexto real donde se
cuestione la informacion
brindada ya sea como parte
del texto o tablas.

- Preguntas en el marco del
contexto alineadas a los
contenidos tratados en clase

- Trabajos, pruebas, control
virtual, evaluacioes en linea
bibliografia y practicas
calificadas.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinador, si se promueve la capacidad ¢
entender la informacigren los estudiantes, &
nivel institucional y esta explicito desde el
modelo educativo, el silabo, el disefio
instruccional, el plan calendario y el libro
digital, ademas precisan que se desarrollarn
evallan actividades de aprendizaje
colaborativas y en el marco de un contexto
real, realizando preguntas y repreguntas sq
textos.

Sin embargo, en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar que laapacidad dentender la
informaciénno se evidenai en el silabo del
curso, solo se visualiza en el desarrollo de
algunas sesiones de aprendizaje y en algu
instrumentos de evaluacion, comantroles
virtuales y rubricas

Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del curso, con la fiidald de
garantizar que la capacidad elgender la
informacionse desarrolle siempre por todos
los docentes, de lo contrario queda a decis
de cada docente, corriendo el riesgo de no
abordarse

58



Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la
entrevista al coordinador

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

. Los docentes

promueven en
los estudiantey
la capacidad
de ransferir la
misma
denominacion
entre
diferentes
lenguajes
matematicos.

La capacidad de
transferirla misma
denominacién entre
diferentes lenguajes
matematicos no se
evidencia en el silabg
del curso. Sin
embargo, se visualizg
en el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
algunos instrumentos
de evaluacion, como
controles virtuales y
rabricas

El coordinador manifiest|
gue la capacidad de
transferir:

A Se explicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Se desarrolla y evalld
a traveés de:

- Situaciones de
contexto real en las
cuales se apliquen Ig
habilidades
adquiridas en clase.

- Diversas maneras d¢
resolucién de las
situaciones de
contexto.

- Rlbricas y
autoevaluacion de la
resolucion de las
situaciones.

Los docentes manifiestan que la|

capacidad de transferir:

A Se explicita en el silabo, mode
educativo, disefio instrucciona
plan calendario y libro digital.

A Se desarrolla y evalla a travé;
de:

- Exposiciones individuales er
donde todos colaboran para
consensuar una idea.

- Explicaciones detenidas de
cada proceso o tema.

- Operaciones mateméaticas
sencilas, que conlleven a
resolver situaciones reales.

- Preguntas de decodificacion
de situaciones y/o enunciadf

- Resoluciones de casos que
presenta de diversas formas
(graficas, conjuntos y/o
tablas)

- Resoluciones de problemas
la vida real.

- Trabajos, prueas, control
virtual, evaluaciones en line;
y practicas calificadas.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinador, si se promueve la capacidad ¢
transferir la misma denominacion entre
diferentes lenguajes matematices los
estudiantes, a nél institucional y esta
explicito desde el modelo educativo, el sila
el disefio instruccional, el plan calendario y
libro digital, ademas precisan que se
desarrollan y evalldan realizando exposiciof
individuales, explicaciones de procegos
casos emliversas formas: graficas, conjunto
y/o tablas.

Sin embargo, en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar que laapacidad d&ansferir la
misma denominacion entre diferentes
lenguajes matematicom se evidencia en el
silabo del curso, solo se visualiza en el
desarrollo de algunas sesiones de aprendiz
y en algunos instrumentos de evaluacion,
comocontroles virtuales y rabricas

Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del cursoon la finalidad de
garantizar que la capacidadtdgensferir entre
lenguajes matematicee desarrolle siempre
por todos los docentes, de lo contrario que
decision de cada docente, corriendo el ries
de no abordarse.
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Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

entrevista al coordinador

Resultadosde la

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

Calcular

. Los docentes

promueven en
los estudiantey
la capacidad
de aplicar la
informacion
vastay
compleja.

La capacidad de
aplicar la informacion
vasta y complejao
se evidencia en el
silabo del curso. Sin
embargo, se visualizg
en el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendiaje y en
algunos instrumentos
de evaluacion, como
controles virtuales y
rabricas

El coordinador manifiest]
gue la capacidad de
aplicar:

A Se explicita en el

A Sedesarrolla y evalla

silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

a traveés de:
Situaciones sencilla
en el marco del
contexto real.
Situaciones de
contexto real que so
graduadas segun la
habilidades.
Rubricas, pruebas,
control virtual.

Los docentes manifiestan que la|

capacidad de aplicar:

A Se explcita en el silabo, mode|
educativo, disefio instrucciong
plan calendario y libro digital.

A Se desarrolla y evalla a travé;
de:

- Lecturas previas y lluvia de
ideas sobre la informacion
dada.

- Preguntas en el marco del
contexto real alineadas a log
contenidogratados en clase.

- Resoluciones de problemas
la vida real.

- Seguimiento de situaciones
resueltas similares a las que
se brindaran.

- Trabajos, pruebas, control
virtual, evaluaciones en linei
y practicas calificadas.

Segun las percepciones de los doceptls
coordinador, si se promueve la capacidad ¢
aplicar la informaciopen los estudiantes, a
nivel institucional y esta explicito desde el
modelo educativo, el silabo, el disefio
instruccional, el plan calendario y el libro
digital, ademas precisan quedssarrollan y
evallan realizando lecturas previas y
preguntas en el marco de un contexto real.
Sin embargo, en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar que laapacidad daplicar la
informacionno se evidencia esl silabo del
curso, solo se visualiza en el desarrollo de
algunas sesiones de aprendizaje y en algu
instrumentos de evaluacion, comantroles
virtuales y rabricas

Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del curso, con la finalidad ¢
garantizar que la capacidad adicar la
informacionse desarrolle siempre por todos
los docentes, de lo contrario queda a decis
de cada docente, corriendo ekge de no
abordarse.
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Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la

entrevista al coordinador

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

8. Los docentes
promueven en
los estudiantey
la capacidad
de solucionar
los problemas

La capacidadie
solucionar los
problemas se
visualiza en el silabo
del curso, asi como €
el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
algunos instrumentos
de evaluacion, como
controles virtuales y
rabricas.

El coordinador manifiest|

gue la capacidad de

soludonar:

A Se explicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Se desarrolla y eval
a través de:

- Resoluciones de

situaciones de

manera coherente.

- Orientaciones por
parte del docente,

talleres y/autorias.

- Espacios de
aprendizaje
autébnomo.

- Pruebas, control
virtual, practicas
calificadas,
evaluaciones.

ug

Los docentes manifiestan que la|
capacidad de solucionar:
A Se explicita en el silabo, mode

A Se desarrolla y evalla a travé;

educativo, disefio instrucciona
plan calendario v libraligital.

de:
Actividades donde se discuti
y compartan las diferentes
ideas.
Asesorias docentes que
faciliten la solucién coherent
de situaciones.
Diferentes situaciones en el
marco del contexto real
alineados a los contilos
trabajados en clase.
Resoluciones de ecuaciones
empleando informacion y
pasos coherentes en su
desarrollo.
Trabajos, pruebas, control
virtual, evaluaciones en line:
rubricas y practicas
calificadas.

Segun las percepciones de los docentes y
coordirador, si se promueve la capacidad d
solucionar los problemaen los estudiantes,
nivel institucional y esta explicito desde el
modelo educativo, el silabo, el disefio
instruccional, el plan calendario y el libro
digital, ademas precisan que se desamnoj
evallan actividades de discusioén de ideas,
orientando a través de talleres, tutorias y/o
asesorias, fomentando el aprendizaje
autbnomo.

Asi también en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar que laapacidad deolucionar los
problemasse evidencia en el silabo del curs
al igual queen el desarrollo de algunas
sesiones de aprendizaje y en algunos
instrumentos de evaluacion, comantroles
virtuales y rubricas

61



Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la

entrevista al coordinador

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

Analizar

. Los docentes

promueven en
los estudiantey
la capacidad
de examinar
problemas en
el contexto
real, haciendo
uso de
métodos
estadisticos y
matematicos.

La capacidad de
examinar problemas
en el contexto real,
haciendo uso de
métodos estadisticos
matematicos se
visualizaen el silabo
del curso, asi como €
el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
algunos instrumentos
de evaluaciéon, como
controles virtuales y
rdbricas.

El coordinador manifiest|

gue la capacidad de

examinar:

A Se explicita en el
silabo,modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Se desarrolla y evalld

a traveés de:
- Resoluciones de

diversas situaciones

planteadas en un
contexto real.

- Preguntas sobre los

resultados y

contrastarlos con la

realidad.

- Pruebas, conit
virtual, practicas
calificadas,
evaluaciones.

Los docentes manifiestan que la|
capacidad de examinar:
A Se explicita en el silabo, mode

educativo, disefio instrucciona
plan calendario y libro digital.

A Se desarrolla y evalla a travé;

de:
Célculos paraleterminar una
respuesta adecuada a la
situacion real.
Preguntas sobre las
secuencias de pasos realiza
en la resolucién de
situaciones de contexto.
Preguntas que involucren
varias habilidades
matematicas.
Representaciones
matematicas de férmulas
basicas
Resoluciones de problemas
que relacionan operaciones
basicas con situaciones
cotidianas
Trabajos, pruebas, control
virtual evaluaciones en linea
practicas calificadas.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinador, si se promuevedapacidad de
examinar problemas en el contexto real los
estudiantes, a nivel institucional y esta
explicito desde el modelo educativo, el sila
el disefio instruccional, el plan calendario y
libro digital, ademas precisan que se
desarrollan y evahin realizando calculos en
marco de un contexto real, representando
férmulas basicas y preguntas detalladas so
las secuencias y resultados obtenidos.
Asi también en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar quéa capacidad de examinar
problemas en el contexto ress evidencia en
el silabo del curso, al igual que en el
desarrollo de algunas sesiones de aprendiz
y en algunos instrumentos de evaluacion,
comocontroles virtuales y rabricas
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Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la

entrevista al coordinador

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

10.Losdocentes
promueven en
sus estudiante
la capacidad
de formular
juicios
valorativos y
conclusiones
acordes con e
analisis
cuantitativo de
la
informacion.

La capacidad de
formular juicios
valorativos y
conclusionesicordes
con el analisis
cuantitativo de la
informacion se
visualiza en el silabo
del curso, asi como €
el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
algunos instrumentos
de evaluaciéon, como
controles virtuales y
rdbricas.

El coordinador manifiest|

gue la capacidad de

formular juicios:

A Se explicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Se desarrolla y evalld

a traveés de:
- Resoluciones

coherentes entre el

resultado y la

situacién presentada
Resoluciones donde
Se muestre como se|
obtuvo el reultado.
Rubricas, control
virtual, practicas
calificadas,
evaluaciones.

Los docentes manifiestan que la|

capacidad de formular juicios:

A Se explicita en el silabo, mode
educativo, disefio instrucciong
plan calendario y libro digital.

A Se desarrolla y eliza a través
de:

- Actividades de aprendizaje

colaborativo.

- Actividades donde se
promueve la discusion.

- Preguntas de argumentaciot
alineados a los contenidos
tratados en clase.

- Situaciones donde se deber,
encontrar soluciones 6ptimal
y alineadas al contexteal.

- Trabajos, pruebas, control
virtual, evaluaciones sen ling
y practicas calificadas.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinador, si se promueve la capacidad ¢
formular juicios valorativos y conclusiones
acordes con el analisien losestudiantes, a
nivel institucional y esta explicito desde el
modelo educativo, el silabo, el disefio
instruccional, el plan calendario y el libro
digital, ademas precisan que se desarrollarn
evalUanactividades de aprendizaje
colaborativo, promoviendo lastusion,
realizando preguntas de argumentacion,
resolviendo situaciones en el marco de un
contexto real

Asi también en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidg
observar que laapacidad déormular juicios
valorativos y conclusionese evidencia en el
silabo del curso, al igual que en el desarrol
de algunas sesiones de aprendizaje y en
algunos instrumentos de evaluacién, como
controles virtuales y rubricas
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11.Los docentes
promueven en
los estudianteq
la capacidad
de considerar
las
limitaciones
del anélisis.

La capacidad de
considerar las
limitaciones del
analisis no se
evidencia en el silabc
del curso. Sin
embargo, se visualizg
en el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
alguna instrumentos
de evaluacion, como
controles virtuales y
rabricas

El coordinador manifiest]
gue la capacidad de
considerar las
limitaciones:

A Se explicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Sedesarrolla y evalta
a través de:

- Preguntas sobre los

saberes previos.

- Rdbricas, control
virtual, practicas
calificadas,
evaluaciones.

- Estudiantes carecen
de dicha capacidad
pues no la trabajan
previamente y es
complicado lograrla
durante el curso.

Los do@ntes manifiestan que la
capacidad de considerar las
limitaciones:

A Se explicita en el silabo, mode
educativo, disefio instrucciong
plan calendario y libro digital.

A Se desarrolla y evalta a travéy
de:

- Comparaciones entre sus
saberes previos y los
conocinentos obtenidos.

- Cuestionamientos de las
situaciones que no
consideraron en un primer
andlisis.

- No existen limitaciones, lo
que se debe hacer es
ejercitarlos en lo mismo.

- Preguntas sobre habilidades
matematicas de menor nivel
cognitivo.

- Resoluciones derpblemas
sencillos de la vida real.

- Trabajos, pruebas, control
virtual, evaluaciones en linei
y practicas calificadas.

Segun las percepciones de los docentes, s
promueve la capacidad densiderar las
limitaciones del andlisis, en los estudiantes
nivel institucional y esta explicito desde el
modelo educativo, el silabo, el disefio
instruccional, el plan calendario y el libro
digital, ademas precisan que se desarrollarn
evallan realizando comparaciones entre s|
saberes previos y los conocimientos
obtenidos formulando preguntas que no
fueron consideradas en un primer analisis.
No obstante, segun la percepcién del
coordinador, los estudiantes carecen de dig
capacidad pues no ha sido trabajada
previamentesolo esté explicito desde el
modelo educativeel silabo, el disefio
instruccional, el plan calendario y el libro
digital.

Asi también en el analisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar que laapacidad deonsiderar las
limitacionesno se evidencia en el silabo del
curso, solo se visualiza en el desarrollo de
algunas sesiones de aprendizaje y en algu
instrumentos de evaluacion, comantroles
virtuales y rabricas

Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del cursta percepcién del
coordinadorcon la finalidad de garantizar qu
la capacidad deonsiderar las limitaciones
desarrolle siempre por todos los docentes,
lo contrario queda a decision de cada doce
corriendo el riesgo de no abordarse.
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Argumentar

12.Los docentes

promueven en
los estudiantey
la capacidad
de utilizar
adecuadamen
e ejemplos y
contraejemplo
S,
distinguiendo
hechos de
supuestos y
reconociendo
falacias.

La capacidad de
utilizar
adecuadamente
ejemplos y
contraejemplos,
distinguiendo hechos
de supuestos y
reconociendo falacia:
no se evidencia en el
silabo del curso. Sin
embargo, se visualizg
en el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
algunos mstrumentos
de evaluacion, como
controles virtuales y
rabricas

El coordinador manifiest]
gue la capacidad de
utilizar ejemplos:

A Se explicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Se desarrolla gvalta
a través de:

- Preguntas
demostrativas de
verdadero o falso.

- Précticas calificadag
control virtual.

- No desarrollan
mucho esta
capacidad, depende
de la situacién que 3
presente.

Los docentes manifiestan que Id
capacidad de utilizar ejemplos:
A Se expicita en el silabo, model
educativo, disefio instrucciong
plan calendario y libro digital.
A Se desarrolla y evalta a travéy
de:
- Actividades de aprendizaje
colaborativo.
- Demostraciones de teorema
- Ejemplos de contexto real
alineados a los contenidos
tratados en clase.
- Preguntas demostrativas de
verdadero y falso.
- Test orales, control virtual,
evaluaciones en linea 'y
practicas calificadas.

Segun las percepciones de los docentes, s
promueve la capacidad de utilizar ejemplos
contraejemplosen los estudntes, a nivel
institucional y esta explicito desde el model
educativo, el silabo, el disefio instruccional
plan calendario y el libro digital, ademas
precisan que se desarrollan y evaldan
actividades de aprendizaje colaborativo,
demostrando teoremagalizando preguntas
demostrativas en el marco de un contexto |
No obstante, segun la percepcién del
coordinador, se promueve poco la capacidd
de utilizar ejemplos y contraejemplos pues
depende de la situacién que se presente, s
esta explicito dete el modelo educativo, el
silabo, el disefio instruccional, el plan
calendario y el libro digital.

Asi también, en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar que laapacidad de utilizar ejemplg
y contraejemplosio se evidencia en el silabg
del curso, solo se visualiza en el desarrollo
algunas sesiones de aprendizaje y en algu
instrumentos de evaluacion, comantroles
virtuales y rabricas

Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del curska percepcion del
coordinadorcon la finalidad de garantizar qu
la capacidad detilizar ejemplos y
contraejemplose desarrolle siempre por
todos los docentes, de lo contrario queda a|
decision de cada docente, corriendo el ries
de no abordarse.
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Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la

entrevista al coordinador

Resultados de la ecuestaa
docentes

Interpretacion

13.Losdocentes

promueven en
los estudiantey
la capacidad
de justificar la
seleccién y
uso de
procedimiento
S 0 estrategias
matematicas
empleadas
para validar o
rechazar
planes de
solucién.

La capacidad de
justificar la seleccién
y uso de
procedimientos o
estrate@@s
mateméticas
empleadas para
validar o rechazar
planes de solucion s¢
visualiza en el silabo
del curso, asi como €
el desarrollo de
algunas sesiones de
aprendizaje y en
algunos instrumentosg
de evaluacion, como
controles virtuales y
rdbricas.

El coordinalor manifiestg

gue la capacidad de

justificar:

A Se explicita en el
silabo, modelo
educativo, disefio
instruccional, plan
calendario y libro
digital.

A Se desarrolla y evalld

a traveés de:

- Resoluciones paso {
paso y explicaciones

de cada
procedimiento
elegido.

- Evidencias de sus
procedimientos.

- Rdbricas, practicas

calificadas, contro

virtual, evaluaciones

Los docentes manifiestan que la|

capacidad de justificar:

A Se explicita en el silabo, mode
educativo, disefio instrucciong
plan caledario y libro digital.

A Se desarrolla y evalla a travé;
de:

- Generar procesos a partir de

la construccion de concepto;

- Empleando el método del
ensayo y error.

- Preguntas donde se evidend
la secuencia utilizada en la
solucion del problema.

- Redacciones evideiando los
pasos seguidos para obtene
solucion.

- Trabajos, pruebas, control
virtual, evaluaciones en linei
y practicas calificadas.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinador, si se promueve la capacidad ¢
justificar la seleccién y uso geocedimientos|
matematicosen los estudiantes, a nivel
institucional y esta explicito desde el model
educativo, el silabo, el disefio instruccional
plan calendario y el libro digital, ademas
precisan que se desarrollan y evallan
generando procesos denstruccion de
conceptos, realizando soluciones paso a pa
explicando el procedimiento, mostrando
evidencias de la secuencia elegida.

Asi también en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidq
observar que laapacidad daustificar la
seleccion y uso de procedimientos
matematicose evidencia en el silabo del
curso, al igual que en el desarrollo de algu
sesiones de aprendizaje y en algunos
instrumentos de evaluacion, comantroles
virtuales y rabricas
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4.2 Resultados y analisis de la variable Aplicacion del alineamiento constructivo

Resultados del

Resultadosde la

Resultados de la encuesta a

evidencian en
la
planificacion
la capacidad
de recoger
saberes
previos, ideas
y habilidades
que poseen lo
estudiantes.

recoger saberes
previos, ideas y
habilidades que
poseen los estudiants
no se evidencia en el
silabo del curso. Sin
embargo, se visualizg
enalgunas sesiones
aprendizaje y eel
modelo educativo
como parte de los
procesos ensefianza
aprendizaje.

gue la planificacién de

recoger saberes previos|

A Se explicita en el

silabo,malla
curricular, disefio
instruccional.

A Se considera saberes

previos:

- Gréficas,
operaciones
algebraicas.

- Dependera del temd
gue se desarrolle.

Categorias| Indicadores analisis documental entrevista al docentes Interpretacion
coordinador
Prondstico Los docentes | La capacidad de El coordinador manifiest, Los docentes manifiestan que la| Segun las percepciones de los docentes y

planificacion de recoger saberes

previos:

A Se explicita en el silabo, mode
eduativo, disefio instruccional
plan calendario.

A Se considera saberes previos]

- Teorias asociadas como:

operaciones basicas,
ecuaciones trigonométricas,
recta real, plano cartesiano,
inecuaciones, etc.

- Obtenidos durante su etapa

escolar.

- Dominar el uso de

calaladora.

coordinador, si se promueve la capacidad ¢
recoger saberes previos, en los estudianteg
nivel institucional y esté explicito desde el
modelo educativo, el silabo, el disefio
instruccional y el plan calendario, adenséas
consideradas las operaciones bésicas, las
ecuaciones trigonométricas, lasfgras y el
dominio de la calculadora

Sin embargo, en el analisis documental del
silabo y eldisefio instruccional, se ha podidg
observar que laapacidad deelacionar los
datos disponibleso se evidencia en el silab
del curso, solo se visualiza endelsarrollo de
algunas sesiones de aprendizagnel
modelo educativo como parte de los proceg
de enseflanzaaprendizaje

Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del curso, con la finalidad ¢
garantizar que la capacidadmeoger aberes
previosse desarrolle siempre por todos los
docentes, de lo contrario queda a decision
cada docente, corriendo el riesgo de no
abordarse
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Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la
entrevista al
coordinador

Resultados de la encuesta a

docentes

Interpretacion

Los docentes
planifican el
desarrollo de
actividades
conducentes g
los logros de
aprendizaje
explicitando
las habilidades
interpretar,
representar,
calcular,
analizar y
argumentar.

El desarrollo de
actividades
conducentes a los
logros de aprendizaje
explicitando las
habilidades
interpretar,
representar, calcular,
analizar y argumenta
se visualizan en el
silabo del curso, asi
como en los disefios
del curso.

El coordinador manifiest
gue los logros de
aprendizaje:

A Se explicita en el
silabo, malla
curricular, disefio
instruccional rubricas.

A Se considera
habilidades:

- Analizar.

- Argumentar.

- Calcular.

- Interpretar.

- Representar.

- Algebraicas.

- Visualizacion.

Los docentes manifiestan que lo

logros de aprendizaje:

A Se explicita en el silabo, mode
educativo, disefio instrucciong
plan calendario y libro digital.

A Se consideran habilidades:

Analizar.
Argumenta.
Calcular.
Interpretar.
Representar.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinador, si se planifica el desarrollo de
actividades conducentes a los logros de
aprendizajeen los estudiantes, a nivel
institucional y esta explicito desde el model
educativo, el silabo, el disefio instruccional
plan calendario y el libro digital, ademses
consideran las habilidades argumentar,
analizar, calcular, interpretar y representar
Asi también en el andlisis documental del
silabo y eldisefio instrucciorase ha podido
observar quéa planificacién y el desarrollo @
actividades conducentes a los logros de
aprendizajese evidencia en el silabo del
curso, al igual que en el desarrollo de algu
sesiones de aprendizaje y en algunos
instrumentos de evalu#@n, comocontroles
virtuales y rubricas
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Resultados del

Resultadosde la

Resultados de la encuesta a

Categorias| Indicadores e entrevista al Interpretacion
andlisis documental : docentes
coordinador
Proceso Los docentes El coordinador manifiest| Los docentes manifiestan que el Segun las percepciones de los docentes y

fomentan un
clima positivo
en el aula
favorable al
aprendizaje,
promoviendo
la
participacion,
interaccién y
colaboracion
con los
estudiantes.

que el clima daula:

A Es:

- Bueno.

- Existen algunos
grupos complicados
pero son pocos.

- Amigable.

- Predispuesto.

A Se promueve mediant
- Coordinaciones
semanales.

- Tutorias.

glima del aula:
A Es:

Agradable.
Ameno.
Calido.
Interactivo.
Positivo.
Predispuesto.

A Se promueve mediante:

Diélogo.

Preguntas y respuestas sin
critica.

Empatia.

Felicitaciones constantes.
Libertad de participacion.
Comunicacién amable.
Respeto.

coordinador, si seomenta un clima positivo
en el auldavorable al aprendizaje, el cual s¢
considera ameno, agradable, calido, amiga
interactivo, positivo y predispuesto.

Asi también, manifiestan que el clima posit
del aula favorable al aprendizaje se promug
mediate el dialogo, empatia, felicitaciones
constantes, libertad de participacion, respe
comunicaciéon amable, tutorias y
coordinaciones semanales.

Los docentes
promueven el
uso de sabere
previos para
construir los
nuevos saberq
de los
estudiantes.

El coordinador manifiest]

gue el uso de saberes

previos:

A Se promueve mediant]

- Situaciones que
apunten al logro de
aprendizajes.

- Recoleccién de
saberes escolares.

Los docentes manifiestan que el
uso de saberes previos:
A Se promueve mediante:

Revision de bibliografia.
Lluvia de ideas.
Analogias.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinadoy si se promueve el uso de sabe
previos para construir nuevos saberes en I¢
estudiantes, ademas precisan que se
desarrollan revisando biblicafia,
recolectando saberes escolares, empleand
lluvia de idea y analogias.

69



Categorias

Indicadores

Resultados del
analisis documental

Resultadosde la
entrevista al
coordinador

Resultados de la encuesta a

docentes

Interpretacion

Los docentes
conducen las
actividades
previstas en la
planificacion
conducentes 4
los logros de
aprendizaje.

El coordinador manifiest|

gue las actividades

previstas:

A Se conducen media

- Uso de rdbricas
exigidas en el
modelo educativo.

- Criterios de
evaluacion
coordinados en

reuniones semanale

nt

Los docentes manifiestan que la|
actividades previstas:
A Se conducen mediante:

ActividadesColaborativas.
Aula invertida.
Evaluaciones virtuales.
Sesion de clase.
Videoconferencia.

Segun las percepciones de los docentes y
coordinador, si se conducen las actividadey
previstas en la planificacién, ademas precis
gue se desarrollan realizanddigidades
colaborativas, aula invertida; también se
visualizan en el desarrollo de algunas sesiq
de aprendizaje y en algunos instrumentos ¢
evaluacion, como evaluaciones virtuales y
rubricas.
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Resultados del

Resultadosde la

Resultados de la encuesta a

Categorias| Indicadores e entrevista al Interpretacion
andlisis documental : docentes
coordinador
Producto Los docentes | La evaluacion con El coordinador manifiest| Los docentes manifiestan la Segun las percepciones de los doceptls

evallan con
tareas y
trabajos los
logros de
aprendizaje
planificados y
desarrollados.

tareas y trabajos de
los logros de
aprendizaje
planificados y
desarrollados se
evidencian en el
silabo del curso y en
algunas sesiones de
aprendizaje
empleando algunos
instrumentos de
evaluacién como
rdbricas.

gue la evaluacién de

logros de aprendizaje:

A Se desarrolla a través

de:

- Controles virtuales.

- Evaluaciones en
linea.

- Rdbricas.

- Préacticas Calificada

A Respecto a los

instrumentos:

- Usaparcialmente log
instrumentos
(rGbrica) exigida por
el modelo educativo

- Uso de criterios de
calificacién que no
son de conocimientd
de los estudiantes.

- Son conversados er
reuniones para que
sea lo més justo a Ig
estudiantes.

evaluacién de logros de

aprendizaje:

A Se desarrolla a través de:

- Controles.

- Evaluaciones en linea.

- Préacticas Calificadas.

- Rdbricas.

- Lista de cotejo.

- Exposiciones.

- Trabajos grupales.

A Respecto los instrumentos se
encuentran:

- Medianamente relacionados

- Distartiados.

- Bien relacionados.

- En busqueda de la excelenc

coordinador, si se evallan con tareas y
trabajos los logros de aprendizaje
planificados, ademas que se desarrollan a
través de controledrtuales, practicas
calificadas, ribricas, lista de cotejo,
exposiciones y trabajos grupales; mostrand
una cierta relacion entre los instrumentos
usados Yy los logros deseados.

Asi también en el andlisis documental del
silabo y el disefio instruccional, lsa podido
observar que las evaluaciones de los logro
aprendizaje se evidencian en el silabo del
curso, al igual que en el desarrollo de algu
sesiones de aprendizaje y en algunos
instrumentos de evaluacion, como rabricas
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4.3. Discusion de los resultados

En relacidn conla pregunta general de investigaciobe;qué manera influye la
aplicacion del alineamiento constructivo en el disefio de la gestion del razonamiento
cuantitativo, a cargo de lawcentes y el coordinador del curso de Matematica Basica en una
Universidad Privada de Lima, en el 20I19, los resultados evidencian que:

Los docentes yel coordinador manifiestan que existe alineamiento entrgus
instrumentos de gestion curricular, que son: el plan calendario, el silabo del curso, el libro
digital, el disefio instruccional, los materiales y los instrumentos de evaluaci@misango,
en la observacion realizada se analizaron cada uno denhpooentes de estos instrumentos,
encontrando que no tenia alineamiento entteasicapacidades de la gestion del razonamiento
cuantitativo se evidencian en el plan calendario, en los disefios instruccionales y en los
materiales, pero solo en dos de ladiéis semanas del curso; asimismo se revela que solo un
instrumento de evaluacién en linea contempla algunas de estas capacidades; mientras que el
silabo y el libro digital no contemplan ninguna de las capacidades del razonamiento
cuantitativo. Esta siacion denota falta de alineamiento no solo entre los instrumentos
sefialados, sino también y sobre todo con efldlb Educativdnstitucionaly el documento
curricular para la gestion d& competencia de razonamiento cuantitasivavel institucional,
enambos documentos se precisa el desarrollo de la competencia en toda la universidad y en el
documento curricular se precisa los niveles de desarrollo de la competencia sefialando que el
nivel 1 debe desarrollarse en el curso de Matematica Bé&sigae no 8 cumple de acuerdo
con lo explicado anteriormentea importancia del alineamiento radica en la coherencia que
otorga a la concrecién curricular, lo que hace posible que las intenciones educativas de la
institucion se desarrollen en el dia a dia con sdgdéantes, pero si ho se contempla en los
disefios, entonces no llega a los estudiantes, cuya formacion integral es la razén de ser de la

institucion. Ademas, existe el hecho que no se esta cumpliendo la oferta educativa que la
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universidad declard.a enséanza constituye un sistema complgjye comprende al docente,
estudiantes, contexto de ensefianza, actividades de éftagosen relacion cota clase; el
sistema dehulaesta imersode un sistema institucionektensqBiggs,2006

En relacion conla primerapreguntaespecificade la investigacioniDe qué manera
influye la aplicacion del prondéstico del alineamiento constructivo en el disefio de la gestion del
razonamiento cuantitativo, a cargo de los docentes y el coordinador del eMsternatica
Basica en una Universidad Privada de Lima, en el 2 %os resultados evidencian que:

La categoria prondstico revela cdmo los docentes planifican la capacidad de recoger
saberes previos, asi como el desarrollad®idades conducentesos logros de aprendizaje.

Segun los docentes y el coordinador, si se promueve la capacidad de recoger saberes
previos, en los estudiantes, a nivel institucional y esta explicito desde el modelo educativo, el
silabo, el disefio instruccional y el plan calario. Sin embargo, en el analisis documental del
silabo y el disefio instruccional, se ha podido observar que esta capacidad no se evidencia en
el silabo del curso, solo se visualiza etraiscursale algunas sesiones de aprendizaje y en el
modelo edudavo. Estos resultados revelan la necesidad de alinear el silabo del curso, con la
finalidad de garantizar la capacidad de recoger saberes previos, capacidades, motivaciones y
habilidades que posee el estudiante para mostrar en el entorno de ensedi@erdizaje
(Pérez y Meléndez, 2018)

Segun los docentes y el coordinador, si se planifica el desarrollo de actividades
conducentes a los logros de aprendizaje, en los estudiantes, a nivel institucional y esta explicito
desde el modelo educativo, el siladladisefio instruccional, el plan calendario y el libro digital.

Asi también en el andlisis documental del silabo y el disefio instruccional, se ha podido
observar que esta planificacion se evidencia en el silabo del curso, al igual que en el desarrollo

de dgunas sesiones de aprendizaje e instrumentos de evaluacion. Estos resultados revelan el
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alineamiento de la planificacion del modo como debe desarrollarse el proceso de ensefanza
aprendizaje (Sinisterra, 2017)

La categoria representar revela como losedtes promueven en sus estudiantes la
capacidad de reconocer piezas de informacién, asi como la capacidad de entender la
informacion en distintos formatog la capacidad de transferir en diferentes lenguajes
matematicos la misma denominacion.

Segun los deentes y el coordinador, si se promueve la capacidad de reconocer piezas
de informacién, en los estudiantes, a nivel institucional y esta explicito desde el modelo
educativo, el silabo, el disefio instruccional, el plan calendario y el libro digital. Sargon
en el andlisis documental del silabo y el disefio instruccional, se ha podido observar que esta
capacidad no se evidencia en el silabo del curso, solo se visualiza en el desarrollo de algunas
sesiones de aprendizaje y en algunos instrumentos dee@daluEstos resultados revelan la
necesidad de alinear el silabo del curso, con la finalidad de garantizar la capacidad de reconocer
piezas de informacion y relacionarlas con los datos del problema (Instituto Colombiano para
la Evaluacién de la Educaci@15 citado por Vergara, Fontalvo, Mufioz y Valbuena, 2015).

Segun los docentes y el coordinador, si se promueve la capacidad de entender la
informacion, en los estudiantes, a nivel institucional y esta explicito desde el modelo educativo,
el silabo, el diefio instruccional, el plan calendario y el libro digital. Sin embargo, en el andlisis
documental del silabo y el disefio instruccional, se ha podido observar que esta capacidad no
se evidencia en el silabo del curso, solo se visualiza en el desarroltpudasasesiones de
aprendizaje y en algunos instrumentos de evaluacion. Estos resultados revelan la necesidad de
alinear el silabo del curso, con la finalidad de garantizar la capacidad de entender la
informacion se logre concretando la edificacion de aseaberes (UPC, 2017).

Segun los docentes y el coordinador, si se promueve la capacidad de transferir la misma

denominacion entre diferentes lenguajes matematicos, en los estudiantes, a nivel institucional
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y esta explicito desde el modelo educativo,labsi, el disefio instruccional, el plan calendario

y el libro digital. Sin embargo, en el analisis documental del silabo y el disefio instruccional,

se ha podido observar que esta capacidad no se evidencia en el silabo del curso, solo se visualiza
en el desaollo de algunas sesiones de aprendizaje y en algunos instrumentos de evaluacion.
Estos resultados revelan la necesidad de alinear el silabo del curso, con la finalidad de
garantizar la capacidad de tramsr en diversos lenguajes matematitasiesignatn de un

objeto(Delgado Rubi, 2001).

En relacion corla segundgpreguntaespecificade la investigacion¢gDe qué manera
influye la aplicacion del proceso del alineamiento constructivo en el disefio de |la gles$tio
razonamiento cuantitativo, a cargo de los docentes y el coordinador del curso de Matematica
Basica en una Universidad Privada de Lima, en el 2 %os resultados evidencian que:

La categoria proceso revela como dasentes fomentan un clima pibsd en el aula,
asimismo como promueven el uso de saber previos y como conducen actividades previstas.

Segun los docentes y el coordinador, si se fomenta un clima positivo en el aula favorable
al aprendizaje, el cual se considera ameno, agradable, edidmble, interactivo, positivo y
predispuesto. Asi también, manifiestan que esto se promueve mediante el didlogo, empatia,
felicitaciones constantes, libertad de participacion, respeto, comunicacion amable, tutorias y
coordinaciones semanales. Estos Itados revelan el alineamiento para fomentar el clima
positivo en el aula que busca que el alumno esté activo (interactuando, colaborgadsdjano
(Hernandez et al, 2@).

Segun los docentes y el coordinador, si se promueve el uso de saberes previos para
construir nuevos saberes en los estudiantes, ademas precisan que se desarrollan revisando

bibliografia, recolectando saberes escolares, empleando la lluvia de idea y analogias. Estos
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resultados revelan el alineamiento de promover el uso de sus conoosTpeetios para
construir nuevos conocimientos significativos para su aprendizaje (Pérez y Meléndez, 2018)

Segun los docentes y el coordinador, si se conducen las actividades previstas en la
planificacion, ademas precisan que se desarrollan realizandolad¢s colaborativas, aula
invertida; también se visualizan en el desarrollo de algunas sesiones de aprendizaje e
instrumentos de evaluacion. Estos resultados revelan el alineamiento de la conduccion de
aguello previamente planificado en el prondsticonde se incluya todas las actividades
disefiadas para el proceso de aprendizaje (Sinisterra, 2017)

La categoria calcular revela como los docentes promueven en sus estudiantes la
capacidad de aplicar la informacién, asi como la capacidad de solucionamasble

Segun los docenteg el coordinador, si se promueve la capacidad de aplicar la
informacion, en los estudiantes, a nivel institucional y esté explicito desde el modelo educativo,
el silabo, el disefio instruccional, el plan calendario y el libro digital. Sin embargo, éhsan
documental del silabo y el disefio instruccional, se ha podido observar que esta capacidad no
se evidencia en el silabo del curso, solo se visualiza en el desarrollo de algunas sesiones de
aprendizaje y en algunos instrumentos de evaluacion. Estdtados revelan la necesidad de
alinear el silabo del curso, con la finalidad de garantizar la capacidad de aplicar la informacién
tanto de forma manual, verbal, mental y mediante el uso de tablas, calculadoras u ordenadoras
(Delgado Rubi, 2001, p 75).

Seun los docentes y el coordinador, si se promueve la capacidad de solucionar los
problemas, en los estudiantes, a nivel institucional y esta explicito desde el modelo educativo,
el silabo, el disefio instruccional, el plan calendario y el libro digitatafddién en el analisis
documental del silabo y el disefio instruccional, se ha podido observar que esta capacidad se
evidencia en el silabo del curso, al igual que en el desarrollo de algunas sesiones de aprendizaje

y en algunos instrumentos de evaluackEstos resultados revelan el alineamiento en el silabo
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del curso con la capacidad de solucionar y desarrollar tratamientos con informacion compleja
y vasta Dwyeret al (2003) y Rhodes (2010) citado por Rojas, Mora y Ordoéfiez, 2019).

La categoria interprat revela como los docentes promueven en sus estudiantes la
capacidad deincularlos datos disponibles con sentido o significado, desde una perspectiva
comunicativa, asi como la capacida&dmferir datos cuantitativos en distintos formatos (textos,
tablas, series, gréaficos, diagramas, esquemas) y la capacidad de explicar datos en lenguaje
matematico, comoomponentede informacion de dersagepresentaciones.

Segun los docentes y el coordinador, si se promueve la capacidad de relacionar los datos
disporibles con sentido o significado en los estudiantes, y esta explicito desde el modelo
educativo, el silabo, el disefio instruccional, el plan calendario y el libro digital. Sin embargo,
en el andlisis documental del silabo se ha podido observar que estdazhpa se evidencia,
solo se visualiza en el desarrollo de algunas sesiones de aprendizaje e instrumentos de
evaluacion. Estos resultados revelan la necesidad de alinear el silabo del curso, con la finalidad
de garantizar la capacidad de relacionar paease haga posible la evaluacion de los datos
disponibles con su sentido o significado dentro de la informacion (Instituto Colombiano para
la Evaluacién de la Educacion, 2016, p. 2).

Segun los docentes y el coordinador, si se promueeapacidad de inferir datos
cuantitativos en distintos formatos, en los estudiantes, a nivel institucional y esta explicito
desde el modelo educativo, el silabo, el disefio instruccional, el plan calendario y el libro digital.
Sin embargo, en el andlisis dmaental del silabo y el disefio instruccional, se ha podido
observar que esta capacidad no se evidencia en el silabo del curso, solo se visualiza en el
desarrollo de algunas sesiones de aprendizaje y en algunos de evaluacion. Estos resultados
revelan la neesidad de alinear el silabo del curso, con la finalidad de garantizar la capacidad
de inferir datos cuantitativos de diverso origen, concluyendo en la existencia de razonamientos

errados en un contenido real (UPC, 2016).
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Segun los docentes y el coordingdsirse promueve la capacidad de explicar datos en
lenguaje matematico, como piezas de informacion a partir de diferentes representaciones, en
los estudiantes, a nivel institucional y esta explicito desde el modelo educativo, el silabo, el
disefio instrucanal, el plan calendario y el libro digital. Sin embargo, en el analisis documental
del silabo y el disefio instruccional, se ha podido observar que esta capacidad no se evidencia
en el silabo del curso, solo se visualiza en el desarrollo de algunassdsiapeendizaje y en
algunos instrumentos de evaluacion. Estos resultados revelan la necesidad de alinear el silabo
del curso, con la finalidad de garantizar la capacidad de explicar datos presentados en lenguaje
matematico (Dwyeet al (2003) y Rhodes2010) citados por Rojas, Mora y Ordofiez, 2019).

En relacion corla tercerapregunta dda investigacion¢gDe qué manera influye la
aplicacion del producto del alineamiento constructivo en el disefio de la gestion del
razonamiento cuantitativo, a cargolde docentes y el coordinador del curso de Matematica
Basica en una Universidad Privada de Lima, en el 2 %os resultados evidencian que:

La categoria productevela como los docentes evallan con tareas y trabajos los logros
de aprendizaje planifics y desarrollados.

Segun los docentes y el coordinador, si se evallan con tareas y trabajos los logros de
aprendizaje planificados; mostrando una cierta relacion entre los instrumentos usados y los
logros deseados. Asi también en el andlisis documegitaildbo y el disefio instruccional, se
ha podido observar que estas evaluaciones se evidencian en el silabo del curso, al igual que en
el desarrollo de algunas sesiones de aprendizaje e instrumentos de evaluacion. Estos resultados
revelan el alineamientie evaluar con tareas y trabajos (ensayos, resefias, analisis criticos, etc.)
gue deben estar alineados con el prondstico y proceso; los cuales nos diran si los estudiantes

van encaminados a tener un aprendizaje de calidad (Pérez y Meléndez, 2018)
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La categria analizar revela como los docentes promueven en sus estudiantes la
capacidad de examinar problemas, asi como la capacidad de formular juicios y la capacidad de
considerar las limitaciones del andlisis.

Segun los docentes y el coordinador, sipsemuewe la capacidad de examinar
problemas en el contexto real, en los estudiantes, a nivel institucional y esta explicito desde el
modelo educativo, el silabo, el disefio instruccional, el plan calendario y el libro digital. Asi
también en el andlisis documendall silabo y el disefio instruccional, se ha podido observar
gue esta capacidad se evidencia en el silabo del curso, al igual que en el desarrollo de algunas
sesiones de aprendizaje y en algunos instrumentos de evaluacion. Estos resultados revelan el
alineamiento en el silabo del curso con la capacidad de examinar problemas en el marco del
contexto real (UPC, 2017).

Segun los docentes y el coordinador, si se promueve la capacidad de formular juicios
valorativos y conclusiones acordes con el analisis, easngliantes, a nivel institucional y
esta explicito desde el modelo educativo, el silabo, el disefio instruccional, el plan calendario
y el libro digital. Asi también en el analisis documental del silabo y el disefio instruccional, se
ha podido observar questa capacidad se evidencia en el silabo del curso, al igual que en el
desarrollo de algunas sesiones de aprendizaje y en algunos instrumentos de evaluaciéon. Estos
resultados revelan el alineamiento en el silabo del curso con la capacidad de formaogar juic
valorativos y conclusiones acordes con el analisis cuantitativo de la informRaigar(et al
(2003) y Rhodes (2010) citado por Rojas, Mora y Ordéfiez, 2019).

Segun los docentes, si se promueve la capacidad de considerar las limitaciones del
analisis,en los estudiantes, a nivel institucional y esta explicito desde el modelo educativo, el
silabo, el disefio instruccional, el plan calendario y el libro digital. No obstante, segun la
percepcion del coordinador, los estudiantes carecen de esta capaeglad pa sido trabajada

previamente, solo esta explicito desde el modelo educativo, el silabo, el disefio instruccional,
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el plan calendario y el libro digital. Asi también, en el andlisis documental del silabo y el disefio
instruccional, se ha podido obsargae dicha capacidad no se evidencia en el silabo del curso,
solo se visualiza en el desarrollo de algunas sesiones de aprendizaje y en algunos instrumentos
de evaluacion. Estos resultados revelan la necesidad de alinear el silabo del curso y la
percepcid del coordinador con la finalidad de garantizar la capacidad de considerar las
limitaciones del analisisDiwyer et al (2003) y Rhodes (2010) citado por Rojas, Mora y
Ordonez, 2019).

La categoria argumentar revela cdmo los docentes promueven en susneesudi
capacidad de utilizar ejemplos y contraejempéss como la capacidad de justificar el uso de
estrategias matematicas.

Segun los docentes, si se promueve la capacidad de utilizar ejemplos y contraejemplos,
en los estudiantes, a nivel institucibpasta explicito desde el modelo educativo, el silabo, el
disefio instruccional, el plan calendario y el libro digital; no obstante, segun la percepcion del
coordinador, se promueve poco esta capacidad. Asimismo, en el analisis documental del silabo
y eldisefio instruccional, se ha podido observar que esta capacidad no se evidencia en el silabo
del curso, solo se visualiza en el desarrollo de algunas sesiones de aprendizaje e instrumentos
de evaluacion. Estos resultados revelan la necesidad de alindébel del curso y la
percepcion del coordinador con la finalidad de garantizar la capacidad de utilizar
adecuadamente ejemplos y contraejemplos para que se distingan hecho de supuestos y se
reconozcan falacias (Ruben Alva, 2018).

Segun los docentes y elardinador, si se promueve la capacidad de justificar la
seleccion y uso de procedimientos matematicos, en los estudiantes, a nivel institucional y esta
explicito desde el modelo educativo, el silabo, el disefio instruccional, el plan calendario y el
libro digital. Asi también en el analisis documental del silabo y el disefio instruccional, se ha

podido observar que la capacidad de justificar la seleccibn y uso de procedimientos
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matematicos se evidencia tanto en el silabo del curso como en el desarrollmds ségiones
de aprendizaje e instrumentos de evaluacion. Estos resultados revelan el alineamiento de la
capacidad de justificar la seleccién de propiedades, conceptos matematicos, procedimientos o

estrategias matematicas empleadas para dar solucioblampas (ICFES, 2015, p.73)
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CAPITULO V: PROPUESTA DE SOLUCION

5.1. Propdsito

Implementarel taller virtual de induccionllamado “ Ge s tdél Gazonamiento
cuant iy ant maer@l”autoinstructivocomplementarip aplicando el alineamiento
constructivocomo capacidad de planificaciénlos docentes del curso de Matematica Basica
en una Univergad Privada dd.ima. Este tallerse llevara a caben coherencia con las
disposiciones emitidas por el gobierno peruano frente al contexto aetual pandemia
COVID - 19.

Eltallervituald e i nducci én “Gestiodn del razonamie
una modalidad virtual sincrénica y asincronittacual no demandardna sobrecarga a los
docentes del curso de Matematica Bagicasse encuentrafamiliarizados con la modalidad
blended learning que vienen realizando desde el.2015

El propdsitodel tallervirtual de induccion® Ge s t i 6 n del razonamient
cual se desarrollara de manera no presencial, debido al contexto actual que afrenta el pais, se
propone debida los resultadosbtenidos quemuestra como elsilabo,modelo educativo,
disefio instruccional y plan calendario solo presentan un 28gl®ineamiento entre los

indicadores mostrados

5.2. Actividades
El curso de capacitacion docente se desarrollasg®isesionesirtualessincronicas
pues es importante ghbajo colaborativo ya que permite tomar decisiones conjuntas, ademas

de una oportuna retroalimentacion
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Sesion 1: Alineandolibros digitales y silabo al documento curricular para la
gestion del razonamiento cuantitativo Esta actividad promeve el alineaménto a nivel
macrocurriculaentrelos componentes ddbcumento curriculaprograma de estudios y curso
de una carrera profesionahediantda aplcacion deun protocoloPor ello, seanalizaén los
libros digitales y el silab@actual,tambiénse valorara su alineamiento con dbcumento
curricular para la gestion del razonamiento cuantitaggtasniciativasnosencaminaéinala
tomadedecisionesobre una adecuada coherencia de los libros y silabo, los cuales nos serviran
COMO iNsuMos para nuestras posteriores actividades.

Sesion2: Cohesionen el alineamiento de s unidades delsilaboy libros digitales
al documento curricular del razonamiento cuantitativa Esta actividadbrinda unacohesion
en el alineamiento de las unidades del silabo y libros digdiatexcumentaurricular.

Sesion3: Alineando los disefios instruccionales lasilabo. Esta actividad promeve
el alineamiento en la ejecucion de la sesion de clase y la planificacion prevista mediante el
desarrollo deas® que explicité como los docentes fomentan el clima positivo promoviendo
la participaciénindividual y en equipo, aplicando los procesos pedagdgidara ello se
revisaran los disefos instruccionales actuales, asi como se ewi@direeamientocon el
silabqg estas acciones nos llevaran a tomar decisiones sobre la planifidada®ndisefios que
todos los docentes deberan realizar.

Sesion4. Cohesionen e alineamiento de ks unidades del silabo a losdisefios
instruccionales Esta actividagtorgauna cohesion respectbalineamiend de lagjecucion y
planificacién prevista de las sesiones de clase.

Sesion5: Alineando el proceso de evaluacio a la metodologiadel cursa Esta
actividad fomenta el alineamiento entre Isifuaciones e instrumentos de evaluacion, con la
metodologiaaplicada enel proceso de ensefianza aprendjzag como con los disefios

instruccionales y los silabdsn ese sentid@geverificaran los procesos de evaluaciactuales,
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asi como sevalidad su alineamiento cota metodologia planteapa&stas accionesos
conduciraren latomadedecisionesnformadasobrelos instrumentos de evaluacique todos

los docates deberaaplicar.

Sesion6: Cohesidnen el dineamiento de las unidades del proceso devaluacion a
la metodologia Esta actividadomentaunacohesion en ehlineamientcentre el proceso de

evaluacion y la metodologia del curso.

5.2.1. Sesion 1:Alineando libros digitalesy silaboal documento curricular para
la gestion del razonamiento cuantitativo.
Antes de la sesionDefinicion de:
Logro de la sesionAl finalizar la sesion 1, los participantes alinéamlibros digitales
y el silabade su cursg¢como parte déacategoria pronostiodel alineamiento constructiyal
documento curricular para la gestion del razonamiento cuantitédiva carrera pfesional,
estableciendo coherencia entre logros de aprendizaje, contenidos, metodologia, materiales,
recursos, evaluaciénbjbliografia
El coordinador del programa realiza las siguientes actividades:
1 Presentacion del cursodel docente tutos los docetes participatesen la plataforma
virtual.
1 Publicacién de todos los materiales en la plataforma virtual.
1 Convocatoria a todos los docentes.
1 Asignacion de usuario y contrasefia a cada docente participante.

Durante la sesién
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Estrategia metodoldgica

Recursos

Inicio:

El docente tutor ingresa a la plataforma para la sesion sincro
mientras aguarda el ingreso de los participantes reproduce un
de bienvenida inicia la grabacion de la sesion.

El docente tutorgeneravinculacion afectiva con los docent
participantes dandoles la bienvenida al curso y felicitandg
participacion

Los docentes participantes expresan sus expectativas y el d
tutor presenta el propdsito drirso y de la sesion

Los docentes partipantes visualizala presentacion en PPT.
Los docentes participantes expresanssiperes previodialogando
con el docente tutor a partir de la siguiente preguptaué
habilidades se desarrollan en el razonamiento cuantitativo?

El docente tutor generd@nflicto cognitivo preguntando: ¢ De q
manera alinean edocumento curricular para la gestion
razonamiento cuantitative su curso s libros digitalesy silabo
dd cursq estableciendo coherencia entre logros de aprend
contenidos, metodologia, materiales, recursos, evaluacic
bibliografia?

Los docentes participantes responden algunas ideas tangeng
el docente tutor explica que no se preocupen pues al conc
sesion podran responder esa pregunta alcanzandogrel de
aprendizaje.

El docente tutor forma cinco equipos y les asigna una sala den
la plataforma en la cual podran trabajar cada unidad didactic
presenta el curso de Matematica Basica.

PPT
Plataforma

Desarrollo:

Los docentes participantes ualizanla presentacion realizada p
el docente tutodonde se ejemplifica mediandéversascasuistica
el prondstico dehlineamientaen las habilidades del razonamier
cuantitativo  (interpretar, representar, calcular, analizaf
argumentar) al libroigdital y silabo.

El docente tutor presenta la rubrica de evaluacién con la fing
gue los docentes participantes autoevallen el alineameensu
categoria de prondstico

Los docentes participantes trabajan cooperativamemntas salas
asignadaparalograr un alineamiento de la unidad respectiva.
El docente tutor acompafia el proceso brindado retroalimenta
cada equipo.

El docente tutor indica quel productodebera ser subida la
plataforma(foro) para brinar la retroalimentacion oportuna

PPT
Foro
Rubrica
Plataforma
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Estrategia metodoldgica Recursos
Cierre: Foro
- El docente tutor incorpora a los participantes en la sala principa Plataforma

realizar el cierre.
El docente tutor exhorta a los participantes a comentar los prog
que seré subidos enpéataforma.

El docente tutor indica a los docentes participantes que en la pr
sesion cada grupo realizara la presentacion final de su u
correspondiente, en la cual deberan considerar las oportunida
mejora sefaladas.
Los docentes participées responde a las preguntas d
metacognicion. ¢Qué habilidades y actitudes han fortalecido
sesion?%, Como se han sentido?

El docente tutor finaliza la grabacion de la clase para lueg
subida a la plataforma virtual, pues si existiese alguda,daodra
ser visualizada por los docentes participantes.

Después de la sesion

1 EIl docente tutor sube a la plataforma la grabacion de la sesién para que pueda ser
visualizada en caso de inquietudes o dudas que presentixcérdes participantes.

1 Los docentes participantesiwvianla unidad correspondiensg docente tutor, para su

revision, a través de la plataforma

1 El docente tutor aplica la rubrica de evaluacion al sijaliloros digitales, posterior a

ello envia los regltados a los docentes participantes, planteando las oportunidades de

mejora

1 Los docentes participantesnsideran las oportunidades de mejora para la entrega y

presentacion de version final de sunidad

1 Los docentes participantes responden una etuds satisfaccion de la sesion

brindada.
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5.2.2. Sesion2: Cohesionen el alineamiento de &s unidades delsilaboy libros

digitales al documento curricular del razonamiento cuantitativo.

Antes de la sesionDefinicion de:

Logro de la sesionAl finalizar la sesior, los participantefogran la cohesion de la
categoria pronostico en lasidadesdel silabo ylos libros digitales al documento curricular
para la gestion del razonamiento cuantitaé&osus categorias deeterpretar, represema
calcular, analizar y argument@e la carrera profesional, estableciendo coherencia entre logros
de aprendizaje, contenidos, metodologia, materiales, recursos, evaluacion y bibliografia.

El docente tutorealiza las siguientes actividades:

1 Publicacién é las oportunidades de mejora de los productos entregadoks

plataforma virtual
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Durante la sesion

Estrategia metodolégica

Recursos

Inicio:

El docente tutor ingresa a la plataforma para la sesion sincr
esperando el ingreso de lparticipantes inicia la grabacion de |
sesion.

El docente tutor genera vinculacion afectiva con los docg
participantes dandoles la bienvenida laa segunda sesiory

felicitando su participacioan la sesion anterior

Los docentes participantes ex@essus expectativas y el doce
tutor presenta el propdsito tesesion.

Los docentes participantes visualizan a manera de recordat
propuesto en el logro de la sesién anterior.

El docente tutor genera el conflicto cognitivo preguntan@oegn
haker logradoalinea el documento curricular para la gestion

razonamiento cuantitativa los libros digitales y silabo ldeursq

estableciendo coherencia entre logros de aprendizaje, conte
metodologia, materiales, recursos, evaluacion y biblitagtaf

Los docentes participantes responden algunas ideas tangeng
el docente tutor explica que no se preocupen pues al conc
sesion podran responder esa pregunta alcanzando el log
aprendizaje.

El docente tutor habilita las salas respectivas para que los do
participantes formadosen la sesion anteriorcoordiren la
presentacion a realizar en plenaria.

PPT
Plataforma

Desarrollo:

El docente tutor desactiva las salas incorporando a ttmo
participantes en la sala princigedra iniciar con las presentacion
Los equipos preseant en plenaria sus unidades en orden, de la
a la cincg en las cuales se puede visualizar la cohesion en
categoria prondéstico del alineamiento consivocy las categoriag
de interpretar, representar, calcular, analizar y argumenta
razonamiento cuantitativo.

Todos los equipos participan en el alineamiento entre unid
conducente al logro final da sesion

El docente tutobrinda retroalimentaén a cada equipo

El docente tutor junto a los docentes participaapdiean la rubricg
de evaluacién retroalimentandoon la finalidad de lograr |
cohesiontotal del pronéstico deklineamiento de las unidades ¢
silalp a las categorias interpretagpresentar, calcular, analizar

argumentar del razonamiento cuantitativo.

PPT
Rubrica
Plataforma
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Estrategia metodoldgica Recursos

Cierre: Foro

- El docente tutor indica que tanto el producto final comq Plataforma
presentacion deberan ser subidos cada grupa la plataforma

- El docente tutor exprassus felicitaciones aada participante
indica que el producto elaborado servira de insumo para la sig
categoria del alineamiento.

- Los docentes participantes respamda las preguntas d
metacognicion. ¢ Quiestreza han fortalecido en kesion?% Como
se harpercibidoen la presentacién

- El docente tutor finaliza la grabacion de la clase para lueg
subida a la plataforma virtual, pues si existiese alguna duda,
ser visualizada por los docentes participantes.

Después de la sesion
1 El docente tutor sube a la plataforma la grabacion de la sesion para que pueda ser
visualizada en caso de inquietudes o dudas que presenten los docentes participantes.
1 Los docentes participantes envian gumluctosalinealos al docente tutor a través de
la plataforma.
1 El docente tutor valida el silabo y lo remite al coordinador del programa.

1 El coordinador aprueba el silabo, previa revision y ajustes de ser necesario.

5.2.3. Sesion3: Alineando disefiognstruccionales a los silabas

Antes de la sesionDefinicion de:

Logro de la sesidnAl finalizar la sesiorB, los participantes alineda categoria proceso
del alineamiento constructivo ehdisefio instruccionale sucurso alsilabo (plan calendario)
de la carrera profesional, estableciendo coherencia entre logros de aprendizaje, contenidos,
metodologia, materiales, recursos, evaluacion y bibliografia.

El coordinador del programa realiza las siguientes actividades:

9 Publicacién de todos los materialesla plataforma virtual.
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Durante la sesion

Estrategia metodolégica Recursos
Inicio: PPT
- El docente tutor ingresa a la plataforma para la sesion sincrd| Plataforma

inicia la grabacion de la sesion.

El docente tutor genera vinculacion afectiva con dosentes
participantes dandoles la bienvenida tetaerasesion y felicitandg
su participacion en la sesion anterior.

Los docentes participantes expresan sus expectativas y el d
tutor presenta el proposito tlesesion.

Los docentes participantesualizanla presentacién en P

Los docentes participantes expresan sus saberes previos dialg
con el docente tutor a partir de las siguientes pregup@sgé
estrategias emplean para la recuperacion de los saberes p
¢ Como promueven el climagitivo en el aula?

El docente tutor genera el conflicto cognitivo preguntando: ¢ D¢
manera alineael disefio instruccional de su curso al silabo d
carrera profesional, estableciendo coherencia entre logrg
aprendizaje, contenidos, metodologia, ateniales, recursoy
evaluacion y bibliograffa
Los docentes participantes responden algunas ideas tangeng
el docente tutor explica que no se preocupen pues al conc
sesion podran responder esa pregunta alcanzando el log
aprendizaje.
El docente tutor forma cinco equipos y les asigna una sala den
la plataforma en la cual podran trabajar cada unidad didactic

presenta el curso de Matemética Basica.
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Estrategia metodoldgica Recursos

Desarrollo: PPT

- Los docentes participantes visualidarpresentacion realizada p| Foro
el docente tutodonde se ejemplificanediantediversasasuistics,
la categoria procesdel alineamientoconstructivoen e disefio
instruccional de una unidadel silabo en coherencia an las| Plataforma
habilidades del razonamiento cuantitativo.

- El docente tutor presenta la rubrica de evaluacion con la fing
que los docentes participantes autoevallen el alineamient
realizaran.

- Los docentes participantésbajan cooperativamenén las sals
asignadagpara lograel alineamiento de la unidad respectiva.

- El docente tutor acompafia el proceso brindando retroalimenta
cada equipo.

- El docente tutor indica que el producto deberd ser subido
plataforma (foro) para brindar la retroalimesife oportuna.

Rubrica

Cierre: Foro

- El docente tutor incorpora a los participantes en la sala principg Plataforma
realizar el cierre.

- El docente tutor exhorta a los participantes a comentar los prog
gue sera subidos en la plataforma.

- El docente tutor indica a los docentes participantes que en la pr
sesidn cada grupo realizara la presentacion final de su u
correspondiente, en la cual deberan considerar las oportunida]
mejora sefialadas.

- Los docentes participantesesponden alas preguntas d
metacognicion. Bs necesario ejecutar lo planificddgPor qué?
¢, Como se han sentielo

- El docente tutor finaliza la grabacion de la clase para lueg
subida a la plataforma virtual, pues si existiese alguna duda,
ser vislalizada por los docentes participantes.

Después de la sesion

1 El docente tutor sube a la plataforma la grabacion de la sesion para que pueda ser
visualizada en caso de inquietudes o dudas que presenten los dpaditipaintes.

1 Los docentes participantes enviarunidad correspondiensg docente tutor, para su
revision, a través de la plataforma.

9 El docente tutor aplica la rubrica de evaluaciérdigefio instruccionalenvia los

resultados a los docentes partifes, planteando las oportunidades de mejora.
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1 Los docentes participantes consideran las oportunidades de mejora para la entrega y
presentacion de la version final des slisefios

1 Los docentes participantes responden una encuestatidaccion de la sesion
brindada.

5.2.4. Sesion4: Cohesion en el alineamiento de las unidades del silabo a los

disefios instruccionales

Antes de la sesionDefinicion de:

Logro de la sesionAl finalizar la sesior, los participantes eanzan lacohesion déa
categoria proceso dalineamientaonstructivoentre la ejecucion de las sesiones de clase y la
planificacion previstagestableciendo coherencia entre logros de aprendizaje, contenidos,
metodologia, materiales, recursos, evaluacion vy lgjtsita.

El docente tutorealiza las siguientes actividades:

1 Publicacion de las oportunidades de mejora de los productos entregados en la

plataforma virtual.
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Durante la sesion

Estrategia metodolégica

Recursos

Inicio:

El docente tutoingresa a la plataforma para la sesion sincro
esperando el ingreso de los participamtésicia la grabacion de |
sesion.

El docente tutor genera vinculacion afectiva con los docg
participantes dandoles la bienvemia la cuarta sesignfelicitando
su participaciéren la sesion anterior.

Los docentes participantes expresan sus expectativas y el d
tutor presenta el propdsito besesion

Los docentes participantes visualizan a manera de recordat
propuesto en el logro de la sesiénegiot.

El docente tutor genera el conflicto cognitivo preguntan@éngo
han lograda@linea €l disefio instruccional de su curso a las unidg
del silabg estableciendo coherencia entre logros de aprend
contenidos, metodologia, materiales, recursesaluacion 'y
bibliografia?

Los docentes participantes responden algunas ideas tangeng
el docente tutor explica que no se preocupen pues al conc
sesion podran responder esa pregunta alcanzando el log
aprendizaje.
El docente tutohabilita las salas respectivas para que los doc
participantes coordinen y afinen detalles de la presentacion
plenario.

PPT
Plataforma

Desarrollo:

El docente tutor incorpora a los participantes a la sala principa
dar inicio con el plenario

Los equipos presentan en plenaria sus unidades en orden, de
a la cinco, asi todos los equipos participardaeoohesion entre |
categoria proceso dehlineamiento constructivo y las cinc
categorias del razonamiento cuantitattemducente al lag final
de la sesion.

El docente tutor brinda retroalimentacion a cada equiplos
participantes respondeante las inquietudes mostradas por
colegas.

El docente tutor junto a los docentes participantes aplican la r
de evaluaciomrindando retralimentacion para logramna cohesior
total de la categoria proceso dalineamientoconstructivode los
disefios instruccionales al silabo del curso.

PPT
Rubrica
Plataforma
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Estrategia metodoldgica

Recursos

Cierre:

El docente tutor indica que tanto el producto final comg
presentacion deberan ser subidos a la plataforma.
El docente tutor expresa sus felicitaciones y agradecimiento g
participantee indica que el producto elaborado se empleara (
insumo para la siguiente categoria del alineamiento.
Los docentes participantes respamdea las preguntas d
metacognicion.;,Qué habilidades han fortalecklgPor qué e
importante ejecutar lo planifica@® ¢Como se han sentiden la
presentacion

El docente tutor finaliza la grabacion de la clase para lueg
subida a la plataforma virtual.

Foro
Plataforma

Después de la sesion

1 El docente tutor sube a la plataforma la grabacion de la sesion papaepee ser
visualizada en caso de inquietudes o dudas que presenten los docentes participantes.

1 Los docentes participantes envian sus productos alineados al docente tutor a través de

la plataforma.

1 El docente tutor validdos disefiognstruccionalesy los remite al coordinador del

programa.

1 El coordinador apruebkps disefios instruccionaleprevia revision y ajustes de ser

necesario.
91 Los docentes participantes responden una encuesta de

brindada.
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5.2.5. Sesion 5. Alineando el proceso de evaluacion a la metodologia vy

planificacion.

Antes de la sesionDefinicion de:

Logro de la sesionAl finalizar la sesionb, los participantes alineala categoria
producto del alineamiento constructivo en pebceso de evaluacidéde su curso da
metodologia ysilabo de la carrera profesional, estableciendo coherencia entre logros de
aprendizaje, contenidos, metodologia, materiales, recursos, evalydiiografia.

El coordinador del programa realiza las siguientes actividades:

1 Publicacién de todos los materiales en la plataforma virtual.

Durante la sesion
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Estrategia metodoldgica

Recursos

Inicio:

El docente tutor ingresa apéataforma para la sesion sincronic
inicia la grabacion de la sesion.

El docente tutor genera vinculacion afectiva con los docg
participantes dandoles la bienvenédia quinta sesionfelicitando
su participacioren la sesion anterior.

Los docentes participantes expresan sus expectativas y el d
tutor presenta el propadsito del curso.

Los docentes participantes visualizarpresentacion eRPT.

Los docentes participantes expresarssiieres previaialogando
con el docente tutor a parde las siguientes preguntasQué
evaluaciones conocerg Comaealizan el proceso de evaluacol
El docente tutor genera el conflicto cognitivo preguntando:
gué maneralinean el proceso de evaluacién de su curso
metodologia y silabo de la cara profesional, establecien
coherencia entre logros de aprendizaje, contenidos, metodd
materiales, recursos, evaluacion y bibliografia
Los docentes participantes responden algunas ideas tangend
el docente tutor explica que no se preocupees al concluir |
sesion podran responder esa pregunta alcanzando el log
aprendizaje.
El docente tutor forma cinco equipos y les asignha una sala ¢
de la plataforma en la cual podran trabajar cada unidad did
gue presenta el curso de Matdioa Basica.

PPT
Plataforma

Desarrollo:

Los docentes participantes visualizampresentacion realizada p
el docente tutor donde se ejemplifica medialiNersascasuistica
el alineamiento dela categoria producto en glroceso de
evaluaciorde una uiad al silabeen relacién con las habilidad
del razonamiento cuantitativo

El docente tutor presenta la rabrica de evaluacion con la fina
gue los docentes participantes autoevallen el alineamient
realizaran.

Los docentes participantésbajancooperativamenten las sala
asignadagpara lograr el alineamiento de la unidad respectiva.
El docente tutor acompairia el proceso brindado retroalimenta
cada equipo.

El docente tutor indica que el producto debera ser subido
plataforma (foro) para brindar la retroalimentacion oportuna.

PPT
Foro
Rubrica
Plataforma
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Estrategia metodoldgica Recursos

Cierre: Foro

- El docente tutor incorpora a los participantes en la sala prin Plataformal
para realizar el cierre de la sesion.

- El docente tutor exhorta a los participantes aneatar |os
productos que sera subidos en la plataforma.

- El docente tutor indica a los docentes participantes que
proxima sesion cada grupo realizard la presentacion final
unidad correspondiente, en la cual deberan considera
oportunidades@&mejora sefaladas

- Los docentes participantes sppnden a las preguntas d
metacognicion. Es necesariplanificar la evaluaciéh¢ Por qué?

- El docente tutor finaliza la grabacién de la clase para lueg
subida a la plataforma virtual para una posterisualizacion pot
los docentes participantes.

Después de la sesion

1 El docente tutor sube a la plataforma la grabacion de la sesion para que pueda ser
visualizada en caso de inquietudes o dudas que presenten los dpaditipantes.

1 Los docentes participantes envian sualuaciones alineadas docente tutor, para su
revision, a través de la plataforma.

1 El docente tutor aplica la rabrica de evaluacidmsaevaluacione®nvia los resultados
a los docenteparticipantes, planteando las oportunidades de mejora.

1 Los docentes participantes consideran las oportunidades de mejora para la entrega y
presentacion de la version final des ®valuaciones

1 Los docentes participantes responden una encuesta de satisfdecila sesion

brindada.
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5.2.6. Sesion6: Cohesion en el alineamiento de las unidades del proceso de

evaluacion a la metodologia.

Antes de la sesionDefinicion de:

Logro de la sesionAl finalizar la sesior6, los participantebbgran una cohesiode la
cakgoria producto dellineamiento entre el proceso de evaluacion y la metodologia del curso,
estableciendo coherencia entre logros de aprendizaje, contenidos, metodologia, materiales,
recursos, evaluacion y bibliografia.

El coordinador del programaaliza las siguientes actividades:

9 Publicacién de las oportunidades de mejora de los productos entregados en la
plataforma virtual.

Durante la sesién

Estrategia metodoldgica Recursos

Inicio: PPT

- El docente tutor ingresa a la plataforma para la sesi@ronica| Plataforma|
esperando el ingreso de los participartésicia la grabacion de |
sesion.

- El docente tutor genera vinculacién afectiva con los docg
participantes dandoles la bienvenidk alltima sesion deturso y
felicitandopor su participaciéndurante el transcurso del taller.

- Los docentes participantes expresan sus expectativas y el d
tutor presenta el proposito tlesesion.

- Los docentes participantes visualizan a manera de recordatc
propuesto en el logro de la sesanterior.

- El docente tutor genera el conflicto cognitivo preguntan@adngo
alineanlas unidades del silabo al proceso de evaluacién de sy
estableciendo coherencia entre logros de aprendizaje, conte
metodologia, materiales, recursos, evaliagi bibliografia?

- Los docentes participantes responden algunas ideas tangeng
el docente tutor explica que no se preocupen pues al conc
sesion podran responder esa pregunta alcanzando el log
aprendizaje.

- El docente tutor habilita las sal respectivas para que los docel
participantes coordinen y afinen detalles de la presentacién
plenario.
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Estrategia metodoldgica

Recursos

Desarrollo:

El docente tutor incorpora a los participantes a la sala principa
dar inicio con el plenario.

Los equipos msentan en plenaria sus unidades en orden, de |
a la cinco, asi todos los equipos participan en el alineam
conducente al logro final de la sesion.

El docente tutor brinda retroalimentacion a cada eqyiplos
participantes responden ante dudastnaalas por sus colegas.
El docente tutor junto a los docentes participantes aplican la r
de evaluacidmealizandaetroalimenacion para logranna cohesior
totaldela categoria producto daineamientaonstructiveentre las
unidades dedilabo y el proceso de evaluacion.

PPT
Rubrica
Plataforma

Cierre:

El docente tutor indica que tanto el producto final comg
presentacion deberan ser subidos a la plataforma.
El docente tutor expresa sus felicitaciones y agradecimiento g
participante por la participacion en ¢ller brindado.
Se realiza ua mesa redonda en la platafordande se fortalece ¢
vinculo afectivo con I docentes participantgsara asi dapor
finalizado el curso.

Los docentes participantes respamdea las preguntas d
metacognicion. ¢ Qué habilidades y actitudesauuirido durante
las capacitacion@g,Como se han sentidarante el cursd

El docente tutor finaliza la grabacion de la clase para lueg
subida a plataforma virtual.

Foro
Plataforma

Después de laesion

1 El docente tutor sube a la plataforma la grabacion de la sesién.

1 Los docentes participantes envian sus productos alineados al docente tutor a través de

la plataforma.

1 El docente tutor valida los productos y los ensambla en un repositorio de enadgaci

por unidad para luego remitirlo al coordinador del programa.

1 El coordinador aprueba el repositorio de evaluaciones, previa revision y ajustes de ser

necesario.
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1 Los docentes participantes responden una encuesta de satisfaccion de la sesion
brindada.
1 El coordinador envia a los docentes participantes su agradecimiento, ademas de los

certificados de participacion.

Mientras que el material autoinstructivo es un conjunto de instrumentos que seran colgados en
la plataforma por el coordinador dairso, el cual podra observarse de manera asincrénica.
Dentro de los materiales presentes en el autoinstructivo esta incluido un video de una duracién
aproximada de 20 minutos, en el cual se visualizaran casuisticas de las diferentes sesiones. Asi
también, se adjuntaran las grabaciones de las presentaciones realizadas por los docentes
participantes del taller dmduccién,asi como los archivos PPT empleados. Este material

autoinstructivo estara disponible en la plataforma para todos los docentes.
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5.3. Cronograma de ejecucion

Cronograma endias

Sesiones Acciones
8|9|10|11|12|13|14|15|16| 17|18

Alineando libros digitales y silabo al ~ [-Antes de la sesion
documento curricular para la gestion | Desarrollo de la sesion
del razonamiento cuantitativo Después de la sesion
Cohesion en el alineamiento de las Antes de la sesion
Unldades del SﬂabO y |OS |IbI’OS Desarro"o de |a Sesién
digitales al documento curricular del Después de | sesién
razonamiento cuantitativo P

) ) _ ) Antes de la sesion
Alineando disefios instruccionales al »
silabo Desarrollo de la sesion X

Después de la sesién X

Cohesion en el alineamiento de las ~ |_Antes de la sesion X
unidades del silabo a los disefios Desarrollo de la sesién X
instruccionales Después de la sesién X

) ) Antes de la sesion X
Alineando el proceso de evaluacion a »
la metodologl'a del curso Desarrollo de la sesion X

Después de la sesién X

Cohesién en el tneamiento de las Antes de la sesion X
unidades del proceso de evaluacion a| Desarrollo de la sesién X

la metodologia

Después de la sesién




6.1. Analisis costo- beneficio

Actividades Productos Costo Total

Elaboracion de disefios, PPT, PDF, rubricas c( 6 disefios S/1.500,00
recursos deab seissesiones 6 PPT S/ 600,00

3rdbricas | S/1.500,00f S/3.600,00
Elaboraciorde videos parmaterialauto
instructivo. 1 video S/1.500,00f S/1.500,00
Conduccion de laé sesiones
Retroalimentacion y evaluacion de Bsesiones | 6 informes | S/ 1800,00f S/ 1800,00
Total S/6.900,00

El costo de la presente propuesta de solucion asciend®.80&00. Este montdela
implementacion del taller de induccigrelaboracion del material autoinstructivo significara
gasto alguno para la institucién, porque la elaboracion de los materiales, asi como la
conduccion de las sesiones, serdn asumidas por el equipo de aviéstide manera ad
honorem. Ademas, ésndamental indicgaque dichgropuestasimismaroduceun beneficio
académico para la universidad, ya qu®rta ada formacion de profesionales exitosos y el

incrementade las competencias de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

PRIMERA.- La aplicacion del alineamiento constructivo en el disefio de la gestion del
razonamiento cuantitativo @scasa, debido a que solo se evidencia en dos de las dieciséis
semanas de clase en el plan calendario, en los disefios instruscioaaléos materialeasi
como, en una evaluacion en lindal silabo y el libro digital no contemplan ninguna de las
capacidades del razonamiento cuantitativo. Esta situacion denota falta de alineamiento no solo
entre los instrumentos sefialados, sinobiémy sobre todo con el Modelo Educativo y el
documento curricular para la gestion de la competencia de razonamiento cuantitativo a nivel
institucional, en ambos documentos sanpeael desarrollo de la competencia en toda la
universidad y en el documento curricular se precisa los niveles de desarrollo de la competencia
sefialando que el nivel 1 debe desarrollarse en el curso de Matematica Basica, lo que no se
cumple de acuerdo con kxplicado anteriormenteéSin embargodocentes y coordinador
consideran que si planifican todas las capacidades del razonammategmético en los
documentos de gestion curricylgporque el plan calendarisintoniza con los demas
documentos También se loservd que, a pesar del discurso de la coherencia del modelo
educativo con el curriculo de cada programa, existe desconocimiento acerca del proceso real
del alineamiento constructivo.

SEGUNDA- La aplicacion del prondstico del alineamiento constructivelatisefio
de la gestién del razonamiento cuantitativo es carente, debido que solo se evidenciagn algun
semanas del plan calendario, en los disefios instruccionales y en los massii@ieso en el
silabo. El libro digital no contempla el prondstica dlineamientaonstructivo, asi como no
se contempla la capacidad de represenkmsta falta de alineamiento demuestra el

desconocimiento acerca de la realidad de la categmoadsticd del mismo.

103



TERCERA- La aplicacion del proceso del alineamiento constructivo en el disefio de
la gestion del razonamientwantitativo esoportuna debido que se evidencia en algunas
semanas del plan calendario, en los disefios instruccionales y en los materiales, asetomo en
silabo. El libro digital no contempla ptocesodel alineamiento constructivo, asi como se
contemplade manera parcidh capacidad dealcula y no se contempla la capacidad de
interpretar A pesar de la falta de alineamiento, se observo que ewistguencia acerca de
la realidad de la categoria “proceso” del mi

CUARTA.- La aplicacion del producto del alineamiento constructivo en el disefio de la
gestion del razonamiento cuantitativo es acertado, debido que se evidencia en algunas semanas
del plan calendario, en los disefios instruccionales y en los materiales, asi como en el silabo. El
libro digital no contempla el producto del alineamiento constructivo, asi como se contempla de
manera parcial las capacidsdde analizar y argumentar Toda estafalta parcial de
alineamiento permite observar gerdste congruencia acerca del proceso real de la categoria

“productd’ del mismo
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RECOMENDACIONES

PRIMERA.- Implementar e 1 taller de inducci de aut o

razonamiento cuantitativ;’el cual se realizara de manera virtual asincrénica y sincrénica
debido a contexto actyaplicando el alineamiento constructipara fortalecer l@apacidad
de planificaciérenlos docentes del curso de Matematica Basica erJaneersdad Privada
de Lima, teniendo en cuenta que la capacidad de planificacion forma parte de su perfil como
docente de la universidaéste taller se plantea en base a los resultados del trabajo de
investigacion, que revelan como el silabo, modelccatiito, disefio instruccional y plan
calendario solo presentan un 23,1% de alineamiento entre los indicadores mostrados. El
alineamiento entre todos los documentos de gestiébn académica y curricular se desarrollara en
el tallercomo parte de las actividadeslaborativas que cada equipo realizara con la asesoria
y acompafiamiento de un docente tutor, ademas de contanatenial autoinstructivo que
explicitara de manera detallada con ejemgloncrets todo el procesae alineamiento, asi
también se contardon acceso a todos los materiales digitales empleados en el taller de
induccion.

SEGUNDA- Alinearlos libros digitales y silabo del curso al documento curricular para
la gestion del razonamiento cuantitativo. Este alineamiento se promueve a un nivel
macroairricular entre los componentes del documento curricular, programa de estudios y curso
de una carrera profesional, mediante la aplicacion de un protocolo. El alineamiento entre el
documento curricular, libro digital y silabo rédedesarrolldo mediante actividades
colaborativas correspondiented@ssesonesdel taller en la cuatada equip@ontaracon la
asesoria y acompafiamientol dimcente tutordel mismo modo se explicard de manera
detalladamedianteun video autoinstructivdonde sexplicitara con un ejemplo concreto todo

el proceso.
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TERCERA- Alinear los disefios instruccionales al silabo del curso. Este alineamiento
se promueve en la ejecucion de la sesion de clase y la planificacion de ésta, mediante el
desarrollo de un caso que éggpe como los docentes fomentan el clima positivo promoviendo
la participacion individual ¥n equipgaplicando procesos pedagdgicos. El alineamiento entre
el dsefio curriculary silabo seexplicita en dos sesones del taller con la asesoria y
acompafnamento de un docente tutt@mentando actividades colaborativas en los equgos
su vez comprenderde manera detallada de un ejemplo concreto de todo el proceso, el cual
sera explicitado en wideo autoinstructivo.

CUARTA.- Alinear el proceso de evaluacion a la metodologia del curso. Este
alineamiento se promueventre las situaciones e instrumentos de evaluacion, con la
metodologia aplicada en el proceso de ensefianza aprendizaje, asi como con los disefios
instruccionales y l®silabosEl alineamiento entre el proceso de evaluacién y metodologia del
curso sdlevara a cab@omo parte de las actividades colaborativas que cada equipo realizara
endossesonesdel taller, a su vez recibirda asesoria y acompafiamiento de un dtctitor,
también dispondran den video autoinstructivo que explicitad® maneraminuciosaun

ejemplo concretdetodo el proceso.
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ANEXOS

Anexo 1: Ficha de andlisis documental

items Si | No Observaciones
El silabo del curso explicita la X No se explicita emingin momento del documento.
capacidad de relacionar los datg
en uno de sus componentes.
La capacidad de relacionar los En los diferentes logros de las sesiones de aprendiz
datos se desarrolla en al menosg se explicita la capacidad.
una sesion de aprendizaje.
La capacidad de relacionar los En los controles virtuales, rdbricas de diferentes
datos seevalla en el instrumentg sesiones se explicita dicha capacidad.
de evaluacion de la sesién o
sesiones en donde se desarrolld
El silabo del curso explicita la X No se explicita en ningin momento del documento.
capacidad de inferir datos
cuantitativosgn uno de sus
componentes.
La capacidad de inferir datos En los diferentes logros de las sesiones de aprendiz
cuantitativos se desarrolla en al seexplicita la capacidad.
menos una sesién de aprendiza
La capacidad de inferir datos En los controles virtuales, evaluaciones en linea,
cuantitativos se evalla en el rubricas de diferentes sesione®splicita dicha
instrumento de evaluacion de la| capacidad.
sesion o sesiones en donde se
desarrolla.
El silabo del curso explicita la X No se explicita en ningn momento del documento.
capacidad de explicar datos en
lenguaje matematico, en uno dg
sus componentes.
La capacidad de explicar datos En los diferentes logros de las sesiones de aprendiz
lenguaje matematico skesarrolla se explicita la capacidad.
en al menos una sesion de
aprendizaje.
La capacidad de explicar datos En los controles virtuales, evaluaciones en linea,
lenguaje matematico se evalla rubricas de diferentes sesiones se explicita dicha
el instrumento de evaluacién de capacidad.
sesion csesiones en donde se
desarrolla.
El silabo del curso explicita la X No seexplicita en ningln momento del documento.

capacidad de reconocer
informacion, en uno de sus
componentes.

La capacidad de reconocer
informacion se desarrolla en al
menos una sesion de aprendiza

En los diferentes logros de las sesiones de aprendiz
se explicita la capacidad.

111



items

Si

No

Observaciones

La capacidad de reconocer
informacion se evalla en el
instrumento de evaluaciéon de I3
sesion o sesiones en donde se
desarrolla.

En los controles virtuales, evaluaciones en linea,
rubricas de diferentes sesiones se explicita dicha
capacidad.

El silabo del curso explicita la
capaidad de comprender

informacion en diversos formatg
en uno de sus componentes.

No se explicita en ninglin momento del documento.

La capacidad de comprender
informacién en diversos formatd
se desarrolla en al menos una
sesion deaprendizaje.

En los diferentes logros de las sesiones de aprendiz
se explicita la capacidad.

La capacidad de comprender
informacion en diversos formatg
se evalla en el instrumento de
evaluacion de la sesién o sesio
en donde sdesarrolla.

En los controles virtuales, rubricas de diferentes
sesiones se explicita dicha capacidad.

El silabo del curso explicita la
capacidad de transferir la mism
denominacién entre diferentes
lenguajes matematicos, en uno
sus componentes.

No se explicita en ninglin momento del documento.

La capacidad degansferir la
misma denominacion entre
diferentes lenguajes matematicg
se desarrolla en al menos una
sesion de aprendizaje.

En los diferentes logros de las sesioneaptendizaje
se explicita la capacidad.

La capacidad degansferir la
misma denominaciéon entre
diferentes lenguajes matematicq
se evalla en el instrumento de
evaluacion de la sesién o sesio
en donde se desarrolla.

En los controles virtuales, rabricas de diferentes
sesiones se explicita dicha capacidad.

El silabo del curso explicita la
capacidad ddesarrollar
tratamiento d informacion en
uno de sus componentes.

No se explicita en ningiin momento del documento.

La capacidad ddesarrollar
tratamiento de informaciése
desarrolla en al menos una sesi
de aprendizaje.

En los diferentes logros de las sesioneapgtendizaje
se explicita la capacidad.

La capacidad ddesarrollar

tratamiento de informaciose
evalla en el instrumento de
evaluacion de la sesion o sesiof
en donde se desarrolla.

En los controles virtuales, rdbricas de diferentes
sesiones sexplicita dicha capacidad.

El silabo del curso explicita la
capacidad dseolucionar los
problemasen uno de sus
componentes.

Se explicita en el logro del curso, asi como en el log
de las diversas unidades de aprendizaje.

La capacidad dsolucionaros
problemasse desarrolla en al
menos una sesién de aprendiza

En los diferentes logros de las sesiones de aprendiz
se explicita la capacidad.
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items Si | No Observaciones
La capacidad dsolucionar los | x En los controles virtuales, rdbricas de diferentes
problemas sevalla en el sesiones se explicita dicha capacidad.
instrumento de evaluacion de la|
sesion o sesiones en donde se
desarrolla.
El silabo del curso explicitala | x Se explicita en el logro del curso como definicién de
capacidad dexaminar problema competencia.
en el cotexto real en uno de sug
componentes.
La capacidad dexaminar X En los diferentes logros das sesiones de aprendizajg
problemas en el contexto resa se explicita la capacidad.
desarrolla en al menos una sesi
de aprendizaje.
La capacidad dexaminar X En los controles virtuales, rdbricas de diferentes
problemas en el contexto real sq sesiones se explicita dicha capacidad.
evalla en el instrumento de
evaluacion de la sesion o sesio
en donde se desarrolla.
El silabo del curso explicitala | x Se explicita en el logro del curso como definicién de
capacidad dérmular juicios competencia.
valorativos y conclusionegn
uno de sus componentes.
La capacidad déormular juicios | x En los diferentes logros de las sesiones de aprendiz
valorativos y conclusionese se explicita la capacidad.
desarrolla en al menos una sesi
de aprendizaje.
La capacidad d®rmular juicios | x En los controles virtuales, rdbricas de diferentes
valorativos y conclusiges se sesiones se explicita dicha capacidad.
evalla en el instrumento de
evaluacion de la sesion o sesio
en donde se desarrolla.
El silabo del curso explicita la X No se explicita en ningin momento del documento.
capacidad deonsiderar las
limitaciones del andlisjen uno
de sus componentes.
La capacidad deonsiderar las | x En los diferentes logros de Isssiones de aprendizaje
limitaciones del andlisise se explicita la capacidad.
desarrolla en al menos una sesi
de aprendizaje.
La capacidad deonsiderar las | x En los controles virtuales, rdbricas de diferentes

limitaciones del analisiseevalla
en el instrumento de evaluacion
de la sesién o sesiones en donq
se desarrolla.

sesiones se explicita dicha capacidad.
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items

Si

No

Observaciones

El silabo del curso explicita la
capacidad detilizar ejemplos y
contraegmplos de manera
adecuadaen uno de sus
componentes.

No se explicita en ningiin momento del documento.

La capacidad datilizar ejemplos
y contraejemplos de manera
adecuadae desarrolla en al
menos una sesién de aprendiza

En los diferentes logros de las sesiones de aprendiz
se explicita la capacidad.

La capacidad datilizar ejemplos
y contraejemplos de manera
adecuadaeevalla en el
instrumento de evaluacion de la|
sesion o sesiones en donde se
desarrolla.

En los controles virtuales, rdbricas de diferentes
sesiones se explicita dicha capacidad.

El silabo del curso explicita la
capacidad dgustificar los
procedimients, en uno de sus
componentes.

Se explicita en el logro del curso como definicion de
competencia.

La capacidad dpustificar los
procedimientose desarrolla en ¢
menos una sesion de aprendiza

En los diferentes logros de las sesioneapmtendizaje
se explicita la capacidad.

La capacidad dpistificar los
procedimientoseevalla en el
instrumento de evaluacion de la|
sesién o sesiones en donde se
desarrolla.

En los controles virtuales, rdbricas de diferentes
sesiones se explicita dialtapacidad.

El silabo y los disefios del cursg
explicitan la recuperacion de
saberes, ideas y habilidades
previas de los estudiantes.

Si se explicita en el modelo educativo como parte dé
procesos de ensefianzaprendizaje.
No se explicita en dilabo.

El silabo y los disefios del cursg
explicitan logros de aprendizaje
incluyendo las habilidades de

interpretar, representar, calculal
analizar y argumentar.

Si se explicitan en el silabo tanto en el logro del curs
como en algunasgnidades de aprendizaje.

Si se explicitan en el modelo educativo como
capacidades inmersas en la competencia de
razonamiento cuantitativo.

Los docentes aplican
instrumentos para evaluar los
logros de aprendizaje planificad
y desarrollados.

Se explicia en el silabo en cada unidad de aprendiz:
en el apartado de evaluacion y en las sesiones de
aprendizaje.
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Anexo 2: Guia de preguntas para la entrevista a profundidad

1.- ¢ En qué documentos se encuentran las dimensiones y la competdRazaa@miento Cuantitativo?

2.- ¢,Como se desarrolla la capacidad de relacionar los datos en los estudiantes en el curso? ¢ Como se evalia?

3.- ¢Cémo se desarrolla la capacidad de inferir datos cuantitativos en los estudiantes en el curso? ¢ Como se evalta?

4.- ;Como se desarrolla la capacidad de explicar datos en lenguaje matematico en los estudiantes en el curso? ¢ COmo se ¢
5.- ¢Como se desarrolla la capacidad de transferir la misma denominacion entre diferentes lenguajes matematicos er
estudiantegn el curso? ¢ Como se evalua?

6.- ¢ Como se desarrolla la capacidad de reconocer informacién en los estudiantes en el curso? ¢ Cémo se evalta?

7.- ¢ Como se desarrolla la capacidad de comprender informacion en diversos formatos en los estudiantes gCéincarse?
evalta?

8.- ¢ Como se desarrolla la capacidad de examinar problemas en el contexto real en el curso? ¢ Como se evalia?

9.- ¢ Como se desarrolla la capacidad de formular juicios valorativos y conclusiones en el curso? ¢ Como se evalia?

10- ¢(,Como seekarrolla la capacidad de considerar las limitaciones del andlisis en los estudiantes en el curso? ¢ Cémo se ev:
11- ¢;Cbémo se desarrolla la capacidad de utilizar ejemplos y contraejemplos de manera adecuada en los estudiantes en el «
¢,Como se evah?

12- ¢ Cbémo se desarrolla la capacidad de justificar los procedimientos de los estudiantes en el curso? ¢ Como se evalua?
13- ¢ Como se desarrolla la capacidad de desarrollar tratamiento de informacion en los estudiantes en el curso? ¢ Como se e
14.- ; Cémo se desarrolla la capacidad de solucionar los problemas matematicos en el curso? ¢ Coémo se evalla

15- ¢ En qué documentos curriculares explicitan la recuperacion de saberes previos y logros de aprendizaje?

16- ¢ Qué tipos de saberes previos consideran?

17- ¢ Qué habilidades incluyen para el logro de aprendizajes?

En base a las encuestas aplicadas e irgoidn complementaria que usted posea

18- ¢ De qué manera los docentes han desarrollado el clima en las aulas? ¢ Qué actividades han propuesto para ello?

19- ¢ De qué manera los docentes promovieron el uso de saberes previos para construir los nuevde kzbestudiantes?

20- ¢De qué manera los docentes condujeron las actividades previstas en la planificacién conducentes a los logro:
aprendizaje?

21- ¢Qué instrumentos aplican para evaluar los logros de aprendizaje planificddsarrollados? Por favor explique el

alineamiento y coherencia entre los instrumentos y logros planificados y desarrollados.
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Anexo 3: Cuestionario para la encuesta

Para la variable Razonamiento Cuantitativo:

1. ;,Qué documentos curriculares explicitas capacidades (interpretar, representar, calcular, analizar y argumentar) de I
competencia razonamiento cuantitativo?

2. ¢,Como desarrolla y evalla la capacidad de relacionar datos cuantitativos en los estudiantes?

3. ¢ Como desarrolla y evalla la capadide inferir datos cuantitativos en los estudiantes?

4. ;Como desarrolla y evalla la capacidad de explicar datos utilizando lenguaje matematico en los estudiantes?
5. ¢Como desarrolla y evalla la capacidad de reconocer y comprender informacién edib#es?

6. ¢ Coémo desarrolla y evalla la capacidad de transferir la misma denominacion entre diferentes lenguajes mateméticos e
estudiantes?

7. ¢, Como desarrolla y evalla la capacidad de desarrollar el tratamiento de informacién en los estudiantes?

8. ¢ Como desarrolla y evalla la capacidad de solucionar los problemas matematicos?

9. ¢ Como desarrolla y evalla la capacidad de examinar problemas en el contexto real?

10. ¢ Cémo desarrolla y evalla la capacidad de formular juicios valorativos y conclusiones?

11. ;Como desarrolla y evalla la capacidad de considerar las limitaciones del analisis en los estudiantes?

12. ¢ Como desarrolla y evalla la capacidad de utilizar ejemplos y contraejemplos en los estudiantes?

13. ¢ Como desarrolla y evalla la capacidagistiicar los procedimientos de los estudiantes?

Para la variable Alineamiento Constructivo:

1. ¢ En qué documentos curriculares se indican los saberes previos necesarios y logros de aprendizaje?

2. ¢, Qué tipos de saberes previos considera y que actsiftatienta?

3. ¢ Qué habilidades prioriza en el logro de los aprendizajes?

4. En una frase ¢Cémo es el clima es sus aulas?

5. ¢ Qué actividades promueve y que aspectos favorece el buen clima en el aula?

6. ¢, Como desarrolla las actividagesvistas en el silabo o disefios de sesiones?

7. ¢, Qué instrumentos aplican para evaluar los logros de aprendizaje planificados y desarrollados?

8. En una frase explique la coherencia entre los instrumentos y logros planificados y desarrollados.
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Anexo 4 Documento curricular para la gestion del razonamiento cuantitativo

RUBRICA DE RAZONAMIENTO CUANTITATIVO

Definicién. Es la capacidad de razonar cuantitativamente, a partir de |a interpretacion, representacion, calculo, analisis y argumentacion de problemas cuantitativos de contexto real.

Niveles

Dimensiones

INTERPRETACION
Capacidad para dar
significado a informacién
cuantitativa presentada
en diversos formatos

REPRESENTACION
Capacidad para expresar
mediante objetos
mateméticos
[matematizar) situaciones
cuantitativas de contexto
real.

CALCULO

Capacidad para utilizar
algoritmos y
procedimientos estandar
de la matematica y

estadistica en situaciones
de contexto real

ANALISIS

Capacidad para estudiar
una situacién real
mediante la aplicacion de
métodos matematicos y
estadisticos adecuados
con el fin de llegar a
conclusiones objetivas.

COMUNICACION/
ARGUMENTACION
Capacidad para formular
ideas, y emitir juicios con
base en informacion
cuantitativa.

0

Ingresante
Identifica la  informacian
cuantitativa, basada en
situaciones de contexto real,
presentada en el formato

dado sin establecer
relaciones
Matematiza  parcialmente

situaciones en contexto real
que implican  identificar
datos relevantes mediante
un proceso simple.

Efectia parcialmente
operaciones matematicas
y/o estadisticas
algoritmos

mediante

Analiza  los  resultados
obtenidos de la aplicacion de
métodos matematicos v Jfo
estadisticos dentro de un
contexto real dado, llegando
a conclusiones imprecisas,

Explica con argumentos
imprecisos, las conclusiones
de su razonamiento

1

Primeros Ciclos
Describe la informacian
cuantitativa, basada en
situaciones de contexto real,
presentada en el formato dado,

con deducciones simples e
identifica relacicnes.

situaciones  en
contexto real gque implican
identificar datos relevantes y
establece relaciones a partir de
la informacién presentada.

Matematiza

Efectla operaciones
matemdticas y/o estadisticas
mediante algoritmos

Analiza los resultades
obtenides de la aplicacion de
métodos matemdticos y Jfo
estadisticos, dentro de un
contexto real dado, llegando a
conclusiones evidentes

Explica con argumentos
sencillos y evidentes, las
conclusiones de su

razonamiento haciende uso de
un lenguaje adecuzdo.

2

Mitad de la Carrera

Describe y relaciona la informacion
cuantitativa, basada en situaciones
de contexto real, mediante
deducciones complejas y/o
infiriendo.

Matematiza situaciones en contexto
real que implican identificar datos
relevantes, establecer relaciones e
inferir nueves datos a partir de la
informacién presentada.

Efectlia operaciones matematicas
y/o estadisticas mediante
algoritmos que permitan establecer
relaciones o inferir nueva
informacién

Analiza y discrimina los resultados
de la aplicacién de métodos
matemdticos y Jo estadisticos,
dentro de un contexto real dado,
llegando a conclusiones precisas,
coherentes y relevantes.

Explica y argumenta, de forma
ordenada vy  coherente, las
conclusiones de su razonamiento
haciendo uso de un lenguaje
adecuado.

3

Egresado

Describe, relaciona, infiere
discrimina informacion cuantitativa,
basada en situaciones de contexto
real

Matematiza situaciones en contexto
real que impliquen identificar datos
relevantes, formula problemas y
establece relaciones gue permiten
un nivel de comprensidn superior.

Efectla operaciones matematicas
y/o  estadisticas  incorporando
algoritmos y procedimientos que
permitan establecer relaciones o
inferir nueva informacian.

Analiza y discrimina los resultados
de Iz aplicacion de métodos
matemdticos  yfo  estadisticos,
llegando & conclusiones precisas,
coherentes ¥ relevantes,
identificando  las  aplicaciones
potenciales de los resultados y sus
impactos.

Explica y argumenta, de forma
ordenada vy  cocherente, as
conclusiones ¥ propuestas
formuladas, utilizando un lenguaje
adecvado vy una variedad de
formatos (tablas, esguemas,
graficos, cuadros, flujos, ecuaciones

4

Postgrado

Describe, relaciona, infiere y discrimina la
informacion de forma estructurada o
heuristica, comparando con otros datos,
estableciendo parametros cuantificables v
justificando su aplicacion.

Matematiza situaciones en contexto real
seleccionandeo datos relevantes, formulando el
problema y busca alternativas matematicas de
solucidn  que  respalden sus  decisiones,
disefiando un esquema matemdtico facil de
informar.

Efectiis  operaciones

estadisticas aplicadas,
procedimientos  que
relaciones o inferir nueva informacidn.

matematicas  y/o
algoritmos v
permitan  establecer

Analiza las relaciones o |a nueva infarmacién,
eligiendo la altermativa méas apropiada de
solucién al contexto, estableciendo
conclusiones precisas, detalladas, coherentes
y relevantes que respondan a un enfoque
integral de solucidn al problema identificado.

Explica, argumenta vy sustenta segin
corresponda, de forma ordenada, coherente y
apropiada las conclusiones y propuestas sobre
las evidencias cuantitativas  analizadas,
utilizande un lengugje adecuado vy formatos
efectivos (tablas, esguemas, gréficos, cuadros,
flujos, ecuaciones matematicas) a fin de dar

matematicas, sEEﬁn correspo nda una EXE'iEECIén com Erensib\exde alta calidad.
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Anexo 5: Plan calendario del curso de Mateméatica Basica

Curso: Matemética Basica
Horas: 6 horas/semana (4 h presenciales + 2 h virtuales)
Coordinadores: Alejandro Serquén | Dario Limo

PLAN

CALENDARIO

2019-02

Sesion Presencial 2 (2h)

Cddigo: MA420
Ciclo: 2019-02
Créditos: 6

Sesion Virtual (2h)

S Sesién Presencial 1 (2h)
Fecha

1 Presentacién del curso: x Aprendizaje auténomo: Circunferencia
12 AGO | Bienvenida i Modelo Plano Cartesiano i Rectas Videoconferencia: Teoria y resolucién de
17 AGO | educativo UPC ejercicios
2 . . L
L , L . Videoconferencia: Resolucion de
%Z 228 Cébnica: La pardbola Conica: La elipse ejercicios con conicas
3 Resolucion de problemas con | Clase préactica Evﬁirjzg'lzo‘e‘,{le;“tf{]NoEﬂoi WIS
26 AGO | conicas. Feriado: Viernes 30 (Santa Vid ; 2 Teori lucién d
31 AGO | Control virtual 1 Rosa de Lima) |deoconierencia. feoriay resolucion de
ejercicios
4 : . .,
02 SEP | Clase integral PC1 Préactica Calificada N°1 V.|de9t.:onferenC|a. Resolucion de
07 SEP ejercicios
x Aprendizaje auténomo: Concepto de
5 SEL: Sistema de ecuaciones funcién i dominio y rango
09 SEP | Vectores en 2D lineales Videoconferencia: Teoriay resolucion de
14 SEP ejercicios ’
EVALUACION EN LINEA 2
16gEP Propiedades de funciones :ggggxzigﬁsﬁgimasde Videoconferencia: Resolucién de
21 SEP Control virtual 2 graficacion (TX/ i TH) ejercicios sobre funciones
x Aprendizaje autbnomo: Técnicas de
7 graficacién (Reflexiones i Alargamiento
23 SEP | Clase integral PC2 Practica Calificada N°2 vertical)
28 SEP Videoconferencia: Teoria y resolucién de
ejercicios
30 gEP Aprendizaje autonomo: Vectores en 3D
05 OCT EVALUACION EN LINEA 3
9 Clase préctica Funcion inyectiva e inversa - Videoconferencia: Resolucién de
07 OCT | Feriado: Martes 8 (Combate | Operaciones con funciones iercici robl m
12 OCT | de Angamos) Control virtual adicional CIEICIEUSMRICG IS
x Aprendizaje autbnomo: Funciones y
10 . . ., - ecuaciones exponenciales
14O | s | e mizacion | EVALUACION EN LINEA 4
19 OCT P Videoconferencia: Teoria y resolucion de
ejercicios
11 Funciones y ecuaciones . - .
21 OCT | logaritmicas Clase integral PC3 V'|de9(':onferen0|a. Resolucion de
26 OCT | Control virtual 4 ejercicios y problemas
12 ClEsE prEEieE Videoconferencia: Resolucién de
28 OCT | Practica Calificada N°3 Feriado: Viernes 01 (Dia de L bl :
02 NOV todos los Santos) ejercicios y problemas
x Aprendizaje auténomo: Resolucion de
13 . triangulos
04 Noy | Problemas con funcioies | aciividad colaborativa 1 (QR) | EVALUACION EN LINEA 5
09 NOV P ylog Videoconferencia: Teoria y resolucion de
ejercicios
14 Funciones trigonométricas y | Funciones sinusoidales i . . i
X . . - Videoconferencia: Resolucion de
11 NOV | sus inversas Ecuaciones trigonometricas .
16 NOV | Control virtual adicional Control virtual 5 )
18 I{I%V ,(A(glg;/ldad colaborativa 2 Clase integral EB Videoconferencia: Resolucién de
23NOV | Promedio de la DD1 ejercicios y problemas EB
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16
25 NOoVv EXAMEN FINAL
30 NOV

SISTEMA DE EVALUACION:

Promedio Final= 12 % (PC1) + 16 % (PC2) + 22 % (PC3) + 20 % (DD1) + 30 % (EE

Significado de las siglas

Sigla | Significado
PC | Practica Calificada
DD | Evaluacion de desempefio
EB | Examen final

1 La nota de evaluacion de desempefio (DD) se obtendra mediante la formula:

DD =7,5 puntos EL) + 12,5 puntosGV)

Sigla | Significado
EL | Evaluacién en linea (Aprendizaje autbnomo)
CV | Control virtual en el aula

1 Evaluacién en Linea: Estas evaluaciones son individuales y se daran para evaluar algunos
temas de aprendizaje autbnomo, en cada evaluacién el estudiante sumara hasta 1,5 puntos para
el promedio de la DD.

1 Controles virtuales: Cada control se desarrollard de manera individual, se tomara entre los 15
0 20 minutos finales de algunas clases presenciales, segun se detalla en este plan calendario,
en cada control el estudiante podra sumar hasta 2,5 puntos para el promedio de la DD.
Nota: Durante el ciclo se dara la oportunidad de recuperar dos controles virtuales, es decir el
estudiante podra sustituir la nota mas baja de dos de los cinco controles, siempre que obtenga
notas mayores a las rendidas.

1 Videoconferencia: Seran realizados por los docentes del curso a través del aula virtual y

consiste en reforzar los contenidos de cada semana, asi como aclarar dudas y hacer coaching a
los estudiantes.
Nota: La asistencia y participacion a las videoconferencias le dara al estudiante la opcion de
sustituir hasta dos de las cinco evaluaciones en linea cuyas notas sean bajas.Las pautas de la
sustitucién seran dadas por los docentes y se publicaran oportunamente en anuncios del aula
virtual.
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Anexo 6: Silabo del curso de Matematica Basica

I. INFORMACION GENERAL

CURSO Matematica Basica
cODIGO MA420

CICLO 202001

CREDITOS 6

SEMANAS 16

HORAS 6 H (Teoria) Semanal

AREA O CARRERA

Ciencias

Il. MISION Y VISION DE LA UPC

Misién: Formar lideres integros e innovadores con vision global para que transformen el Pera.
Vision: Ser lider en la educacion superior por su excelencia académica y su capacidad de innovacion.

[l. INTRODUCCION

En este curso el alumno va a desarrollacdmpetencia general de razonamiento cuantitativo, en el nivel 1, a
través de las dimensiones de: interpretacion, representacion, calculo, andlisis y comunicacion o argumentacion en
problemas sencillos de contexto real. Al finalizar el curso el alumno csgaz de trabajar con datos
alfanuméricos, representados de diferentes formas (tablas, graficos, etc.) y utilizarlos como argumentos para
sustentar una idea o tomar decisiones en base a esta informacion.

IV. LOGRO (S) DEL CURSO

Al finalizar el curso, el estudiante analiza conocimientos decfl@ilo para resolver ejercicios y problemas
sencillos de ingenieria empleando de forma adecuada el lenguaje matematico.
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V. UNIDADES DE APRENDIZAJE

Unidad 2: )
. Unidad 4: .
) Matrices, vectores ) Unidad 5:
Unidad1: ) ) i Funciones ]
. y sistema de Unidad 3: Funciones i Funciones
Coénicas , exponencialesy| . L
ecuaciones L trigonométricas
i logaritmicas
lineales
Aplicar las
secciones conicas L Aplicar los | Interpretar el
Resolver ejerciciog Interpretar el )
para resolver ) modelos comportamiento
. y problemas cor comportamiento . .
ejercicios y ) ) . . exponenciales Y grafico y
matrices y sistema| grafico y algebraico d¢ L ,
LOGRO problemas , ] logaritmicos en la| algebraico de
) de ecuacioney funciones de una L, )
considerando sug . , . resolucién de| funciones
) lineales. variable en ejerciciosy . | ) L
propiedades bi ejercicios y | trigonométricas €
e problemas. _
graficos de problemas. inversas.
manera adecuade
1.Definicién de
funciones,
dominio y rango
2.Propiedades de las 1.Funciones
funciones trigonométricas
1.Rectas (continuidad, de ndmeros
2.Circunferencia . monotonia, reales (seno Y
<bola: 1.Matrices t
3.La parabola: (élgebra ge| &xtremos,  ceros, 5 coseno)
definicion, matrices) positiva y | 1.Funcion 2.Funciones
foco, vértice, negativa) exponencial sinusoidales
L 2Vectores en 2D ) . o .
ecua|C|0n. y 3D 3.Funciones bésicas | 2.Funcién 3.Funciones
Traslacion. . . itmi trigonométricas
TEMARIO | , ' elipse: 3.Sistemas del 4.Funciones logaritmica in\?ersas
.definicién ‘ Ecuaciones seccionadas 3.Ecuaciones 4 Ecuaciones
Lineales de| 50 i exponenciales | - o
focos, vértices, ; . 5.0peraciones  con o trigonométricas
. varias variables|  funciones y logaritmicas s
excentricidad, SEL 5.Resolucion de
ecuacion. (SEL) composicion  de triangulos
Traslacion. funciones rectangulos (ley
6.Funcion inversa de seno vy
7.Técnicas de coseno)
graficacion
8.Funcion lineal y
cuadratica
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VI. METODOLOGIA

El Modelo Educativode la UPC aseguraunaformacion integralque tiene como pilael desarrollode
competenciaslas quese promuevena travésde unprocesode ensefianzaprendizaje dondel estudiante

cumpleun rol activo en suaprendizaje, construyéndobopartir de lareflexion critica, analisisdiscusioén,
evaluacién, exposiciée interaccioncon suspares,y conectandolacon susexperienciasy conocimientos

previos. Por ello, cada sesion esta disefiada para ofrecer al estudiante diversas maneras de apropiarse y poner en
practica el nuevo conocimiento en contextos reales o simulados, reconociendo la importancia que paratiene

su éxito profesional.

En las sesiones presenciales, el profesor realizara el papel de guia, orientando y desarrollando en colaboracion
conjunta con los estudiantes los diferentes temas y actividades programadas; estas clases cuentan con material
didactico con ejemplos y ejer@s para desarrollar, estimulando la participacion activa de los estudiantes y
procurando la construccion de sus propios aprendizajes al hacerlos participar en clase y desarrollar en equipos o
en la pizarra los desarrollos alcanzados.

En cuanto a la sesidvirtual, esta se ha disefiado para que él estudiante trabaje en forma auténoma ya sea de
manera colaborativa con sus pares o individualmente. Se ha disefiado materiales de aprendizaje autbnomo para
que los estudiantes repasen los contenidos trabajadas elases presenciales o aprendan contenidos basicos

que deben llevar a una clase presencial siguiente.

En cada semana el estudiante puede resolver sus dudas participando activamente de la tutoria en cubiculo, cuya
finalidad es reforzar las habilidadeseqmdidas clase a clase, este es un servicio adicional que la UPC ofrece a los
estudiantes, se realizan todas las semanas, en horarios flexibles y de conocimiento de los estudiantes; también
tienen como propdésito apoyar a los estudiantes de bajo rendiraigadémico. Ademas, se realizaran talleres
presenciales con el propdésito de preparar a los estudiantes en los temas a evaluar en las practicas calificadas y el
examen final.

VII. EVALUACION

FORMULA
12% (PC1) + 16% (PC2) + 22% (PC3) + 20% (DD1) + J&B1)

TIPO DE NOTA PESO %
PC- PRACTICAS PC 12
PC- PRACTICAS PC 16
PC- PRACTICAS PC 22
DD - EVAL. DE DESEMPENO 20
EB - EVALUACION FINAL 30
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VIll. CRONOGRAMA

TIPO DE DESCRIPCION NOTA NUM. DE FECHA RECUPERABLE
PRUEBA PRUEBA
PC PRACTICAS PC 1 Semana 5 S
PC PRACTICAS PC 2 Semana 10 Si
PC PRACTICAS PC 3 Semana 13 Si
DD EVAL. DE DESEMPENO 1 Semana 15 NO
EB EVALUACION FINAL 1 Semana 16 Si

IX. RED DE APRENDIZAJE

il W "

Requisitos de
pre-célculo

Matrices y Sistema de
Ecuaciones Lineales

Funciones

Pt

Funciones exponenciales
y logaritmicas
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Anexo 7: Disefo instruccional del curso d&atematica Basica

Unidad N*1

Conicas

‘ Nimero de semana | 1

LOGRO DE UNIDAD

Al finalizar la unidad, el estudiante aplica las secciones conicas para resolver ejercicios y problemas considerando sus propiedades y
graficos de manera adecuada.

Semana 1 Sesion 1 — Presencial (2 horas)
G R DE CE S ORI CE ﬁ\_l ﬁnal!zar I._':l su_ESJDn, el estudiante identifica los |r_15trumentos de evaluacion del curso, de la competencia RC y explora el aula
virtual interiorizéndelo como parte de su aprendizaje.
- . - — -
TEMARIO + Presentacién del curso: Bienvenida — Modelo educative UPC

Competencia Especifica de la
Sesion 1.1

Definicion de competencia

Saber conocer Saber hacer

Saber ser

Dehe conocer la ribrica RC, el aula
virtual y el sistema de evaluacion

Reconocer la importancia de la rabrica

Mostrar una actitud positiva y

v del sistema de evaluacion del curso. ética.
del curso.
Actividad Materiales y recursos Tipo de
£Qué Estrategia ¢ como lo haremos? Tiempo Evaluacion y
haremos? Bibliografia puntaje
Presentacion |«  Se inicia con la presentacion del docente y la bienvenida a la UPC, asi
INICIO del curso como una breve presentacion de los estudiantes y se comenta que se | 25 min.
ecpera de un egresado de ingenieria de UPC.
Exposicion |s  Presentacidn del curso y logro, metodologia, AV (garantizar acceso), se
docente y explica el sistema de evaluacion, el plan calendario vy se explica la Diapositiva
DESARROLLO trabajo en competencia: razonamiento cuantitativo. 40 min. Video
conjunto *»  Se establece las normas y acuerdos de |as clases presenciales.
¢ 5e elige el delegado (el docente pregunta quién desea ser delegado)
s El estudiante explora el AV, debe ingresar y aprender a encontrar los
documentos de cada semana, conocer el drea mis calificaciones para
gue pueda ver las notas y el promedio de su DD.
s  Se realiza un simulacro de un control virtual para qgue el estudiante
Conclusiones conozca y sague sus conclusiones de la importancia de estas ) s Evaluacion en el
de la sesion evaluacicnes, el docente debe hacer una muestra de cémo los 15 min. Aula virtual
ectudiantes deben ver sus notas en mis calificaciones.
s  El profesor muestra el AV para indicar donde se encuentran los
materiales de la sesion virtual. A la vez muestra la ruta de aprendizaje
CIERRE para guiar a los estudiantes en las lecturas y actividades programadas.
Orientaciones |s El profesor v los estudiantes definen un medio de comunicacion
para la sesion asincrénica (correo, redes sociales recomendadas, etc.) para peder | 20 min. Aula virtual
virtual comunicar las dudas gue se les presente durante las lecturas. Ademas,

definen el horario de la videoconferencia v recuerda la evaluacion en
linea 1 y la importancia de realizarla después de leer los documentos
de la sesidn virtual y de la videoconferencia.
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Unidad N1

Conicas

MNimero de semana

1

LOGRO DE UNIDAD

Al finalizar la unidad, el estudiante aplica las secciones conicas para resolver ejercicios y problemas considerando sus propiedades y
graficos de manera adecuada.

Semana 1

Sesion 2 — Presencial (2 horas)

LOGRO DE SESION DE CLASE

Al finalizar la sesion, el estudiante analiza los conceptos de plano cartesiano y restas y los aplica en la resolucion de ejercicios.

TEMARIO

#+ Plano cartesiano
# Rectas

Competencia Especifica de la

Definicion de competencia

Saber conocer Saber hacer

Saber ser

Sesidn 1.2 Comprende el concepto de planc Resuelve ejercicios que involucran el RE:.':K{;U na soli:re laT ha bglda des,l
cartesiano y rectas. plano cartesiano y rectas. ta:a';:joe::;::;res parages en e
Actividad . Tipo de
éQué Estrategia: ¢Como lo haremos? Tiempo S T Evaluacidn y
haremos? Bibliografia puntaje
® Situaciones Didacticas de Contextos: El profesor presenta un
preblema para motivar a los estudiantes y resaltar la importancia del
plano cartesiano con graficos de rectas.
Motivar al & Exploracién de saberes previos, el docente hace preguntas sobre el e Aulavirtual
INICIO estudiante / tema con |a finalidad de explorar los conocimientos previos de los 20 min.
.. estudiantes. El prefesor monitorea el desempefio e identifica el
Reflexion comportamiento y actitudes de los estudiantes.
o El profesor presenta el logro de aprendizaje, las habilidades del tema
v la ruta de aprendizaje de la sesion.
Exposicion s El docente de acuerdo a lo estipulada en el libro digital, explica la
docente y teoria sobre plano cartesiano y rectas y resuelve junto a los s Aula virtual
DESARROLLO trabajo en estudiantes los ejercicios de la parte practiqguemos en clase. 65min. | e Libro digital
conjunto ® Los estudiantes deben participar intercambiando ideas y dando la s Calculadora
zolucion en |z pizarra.
¢ El docente realiza la retroalimentacién de los aciertos y errores
cometidos por los estudiantes en las soluciones de los ejercicios.
¢ 5e hace hincapié para gue los estudiantes superen los errores
cometidos.
s El profesor resume lo realizado destacando |z importancia del
plano cartesiano y las rectas, asi come de graficarlas en un plano
Conclusiones cartesiano. * Preguntasy
. * El estudiante reflexicna sobre las habilidades, actitudes y valores 10 min.
de la sesidon i ) ) . . respuestas
logrados en el intercambio de ideas y la retroalimentacion.
# El profesor muestra la lista de ejercicios que los estudiantes
CIERRE -
deben resolver en casa para reforzar lo aprendide.
e El profesor recuerda scbre el trabajo a realizar en la sesion virtual
Orientaciones 1.3 (circunferencia), mostrando la ruta de aprendizaje.
para lasesion | «  El profesor recuerda al estudiante que el control virtual 1 serd la 5 min. e Aula virtual

virtual

primera sesion de la semana 3 y que la evaluacidn en linea serd en
la sesion 1.3 de esta semana (sesion virtual).
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Unidad N*1 Conicas Numero de semana | 1

Al finalizar la unidad, el estudiante aplica las secciones conicas para resolver ejercicios y problemas considerando sus propiedades y

LOGRO DE UNIDAD =
graficos de manera adecuada.

Semana 1 Sesion 3 — Virtual (2 horas)

LOGRO DE SESION DE CLASE Al flna.llzar |a sesion, el estudiante a_pllca el concepto de la circunferencia y soluciona ejercicios, demostrando responsabilidad y
capacidad de aprender por su propia cuenta.

& i q
TEMARIO %+ Circunferencia

Definicién de competencia

Saber conocer Saber hacer Saber ser

Competencia Especifica, de la
Sesién Virtual 1 Comprender el concepto de

circunferencia y su comportamiento

Reflexiona sobre las habilidades,

Resuelve ejercicios aplicando los ) l
] » actitudes y valores en el aprendizaje

conceptos de rectas y circunferencia.

grafico y algebraico. auténomo.
Actividad Tipo de
= 3 5 . Materiales y recursos "
¢Que Estrategia: ¢ Como lo haremos? Tiempo B Evaluacion y
haremos? Bibliografia puntaje
e Pedir al estudiante que planifigué su tiempo para poder realizar la
Motivar al lectura de la sesion, ver los videos y practicar los ejercicios ) «  Aulavirtual
INICIO ) resueltos y propuestos comprobando con las claves dadas. 15 min.
estudiante / . . R R
.. e El profesor debe mativar el aprendizaje auténomo, arientando al
Reflexion alumno al final de cada sesion presencial_
s El profesor debe recomendar al estudiante a seguir el siguiente
Exposicion orden para las lecturas:
docente y e Primero: lea el libro digital “Circunferencia”. Que realice un e Libro digital
DESARROLLO trabajo en resumen de la parte tedrica, se sugiere hacer un mapa conceptual. | 70 min. ¢ Videos Evaluacién
conjunto e Segundo: Para que comprenda la aplicacion de la teoria resuelva o Aulavirtual en linea
los ejemplos resueltos. o
o * Ejercicios resueltos
¢ Tercero: Resuelva los ejercicios propuestos en el documento.
s Recordar al estudiante gue deben repasar cada ejercicio resuelto
. mas de una vez para que le quede claroc y =e pueda alcanzar el ® Preguntas en el Aula
Conclusiones . para g a V=P . ) N Sobre 20
- logro de la sesidn. 10 min. virtual
de la sesion ) _ ) . puntcs
CIERRE ® Recordar a los estudiantes de no olvidar de rendir la evaluacién
en linea 1.
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